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RESUMEN

El siguiente trabajo se basa en una propuesta de
investigacidén-acciéon en la que se tiene por objeto
principal incorporar estructuras cooperativas en un
aula de infantil (3 afios), mediante un proyecto de
trabajo internivel desarrollado junto al alumnado de
segundo de primaria. La accién se llevé a cabo en un
aula de un centro publico de Castellén de la Plana
(Espafa). En primer lugar se recogié informacién
mediante un anecdotario, se formul4 una entrevista
a la maestra del aula y se prepar6 una tabla de obser-
vacién con indicadores extraidos de la Guia CEIN
para la Construccién de la Escuela Intercultural e
Inclusiva, para comprobar el grado de cooperacion.
Con ello, se detectaron las necesidades y el proble-
ma de estudio. En segundo lugar, se puso en practica
el proyecto “La vuelta al mundo en 80 dias”, en este
trabajo se presta especial atencién a las técnicas de:

la tutorizacion, el folio giratorio, una adaptacién de

ABSTRACT

Incorporation of Cooperative Structures in an Inter-

level Project: Reflections on Educational Improvement

The following work is based on a research-action
proposal whose main aim is to incorporate coope-
rative structures within a preschool classroom (3
years old), through an inter-level project developed
together with the primary school second grade stu-
dents. The action was conducted in a public school
classroom in Castellén de la Plana (Spain). Firstly,
information was gathered by means of a collection
of anecdotes, some interview questions were formu-
lated for the classroom teacher, and an observation
checklist was created with indicators from the CEIN
Guide for the Inclusive Intercultural School Cons-
truction in order to observe the degree of coopera-
tion. Thus, the needs and the problem of study were

detected. Secondly, the Project “Around the World
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la técnica 1-2-4 y el “Juego-Concurso de De Vries”.
Para realizar el seguimiento de la accién y evaluar el
proceso, se utilizé la observacién participante, una
segunda entrevista a la maestra y un andlisis docu-
mental. Ademads, se llevd a cabo la técnica ‘Felicito,
critico, propongo’ con el alumnado. Por dltimo, a
partir de los resultados obtenidos se extraen algunos
factores y elementos que no han funcionado en la

practica abordada.

Palabras Clave: Escuela inclusiva, Practica educati-

va, Educacion primaria, Educacién infantil.

1. Introduccion

in 80 Days” was implemented. In this work, special
attention is given to the techniques of: tutoring, rota-
ting sheet, an adaptation of the technique 1-2-4, and
the “De Vries” Game-Contest”. For the monitoring
of the action and the evaluation of the process, we
used the participant observation method, a second
interview for the teacher, and a documentary analy-
sis. In addition, we used the technique “I congratu-
late, I criticise, I propose” with the students. Finally,
from the results obtained, we identified some factors
and elements that have not functioned in the practise

performed.

Keywords: Inclusive Schools, Educational Practices,

Primary Education, Preschool Education.

Pese a que, hoy en dia, es muy comtn en el dmbito educativo oir hablar de educacion inclusiva, a

menudo, parece que dicho constructo no tiene para todos el mismo significado o las mismas connota-

ciones. Segun indican Echeita y Ainscow (2011), nos encontramos ante un término confuso y difuso.

Puesto que, segun estos autores, algunas personas asocian el concepto al hecho de que el alumnado con

discapacidad o diversidad funcional esté presente en un centro ordinario, mientras que otros lo enten-

demos en un sentido mas amplio, esto es, partiendo de una légica de heterogeneidad (reconocimiento

y valoracién positiva de la diversidad en el aula). Siguiendo con la misma idea Echeita (2013, p. 105)

asocia la educacién inclusiva a un poliedro con varias caras:

Adentrdndonos en su significado lo primero que ha de sefialarse es que hablar de inclusién educativa

(como de su anténimo exclusién educativa), hace referencia a un concepto y a una practica poliédrica,

esto es, con muchas facetas o planos, cada uno de los cuales tiene algo de la esencia de su significado,

pero que no lo agota en su totalidad.

Para ahondar brevemente en el concepto de escuela o educacion inclusiva se presentan en la Tabla 1,

algunas definiciones del vocablo (Barrio, 2008; Pujolas, 2008; Ministerio de Educacién, Cultura y De-

porte, 2011; Cerd4 e Iyanga, 2013; Muntaner, 2013).
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Tabla 1. Algunas definiciones sobre educacién inclusiva.

AUTOR DEFINICION

Barrio “El término de escuela inclusiva hace referencia a la idea de que la escuela es para
(2008, p.16) todos, la educacidn es para todos, con independencia de las caracteristicas y diferen-
cias de cada uno, sean éstas por razon de cultura, raza, religion, lengua, capacidad,
etc. Nos encontramos entonces ante una educacioén y una escuela de la diversidad,

aprecidndose ésta como un deseo de que nadie sea excluido™.
Pujolas “La educacién inclusiva debe entenderse como un reto, no como un problema irreso-
(2008, p.37) luble: es normal que los alumnos sean diferentes; por lo tanto, mas que preocuparnos

por cémo podemos conseguir grupos homogéneos (para reducir o “anular” las dife-
rencias), es mucho mds 16gico y coherente preocuparnos por cémo podemos gestionar
la heterogeneidad, cémo podemos ensefarles juntos a pesar de sus diferencias”.

Ministerio de Edu- La educacion inclusiva tiene como proposito prestar una atencion educativa que fa-

cacion, Cultura y
Deporte (2011) miembros de la comunidad.

vorezca el mdximo desarrollo posible de todo el alumnado y la cohesion de todos los

La comunidad educativa esta integrada por todas las personas relacionadas con el cen-
tro: alumnos, profesores, familias, otros profesionales que trabajan en el centro, ad-
ministracién educativa, administracion local, instituciones y organizaciones sociales.

Todos los componentes de la comunidad educativa colaboran para ofrecer una edu-
cacion de calidad y garantizar la igualdad de oportunidades a todo el alumnado para
participar en un proceso de aprendizaje permanente”.

“Todos vivimos en la misma sociedad y la escuela los prepara personal, social y pro-

Cerdé e Iyanga
(2013, p.161) fesionalmente para ella, por esto, no hay razén de separarlos; ya que cuando sean
adultos tendrdn que estar juntos, compartiendo aficiones, trabajo y relaciones”.
Muntaner “Modelo que nos permite el planteamiento de una educacién de calidad para todos,
(2013, p.36) basada en la equidad y la participacion, con el objetivo tltimo de evitar la exclusion y

la discriminacion de los estudiantes por cualquier causa, situaciéon o motivo™.

Notemos como para Barrio (2008) y Pujolas (2008) la educacién o la escuela inclusiva es sinénimo
de la escuela de la diversidad. Dichos estudiosos recogen de forma explicita en su definicion el valor de
la diversidad o de las diferencias existentes entre los individuos, convirtiéndose en un reto o desafio para
el docente, quien debe ser capaz de gestionar de manera adecuada la heterogeneidad presente en su aula
(Pujolas, 2008), con el propdsito de evitar la segregacion o exclusioén del alumnado (Cerdd e Iyanga,
2013; Muntaner, 2013). Conviene subrayar que la educacion inclusiva compete a todos los miembros de

la comunidad (Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, 2011).
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Partiendo de esa idea de diversidad o diferencia emerge con fuerza el concepto de diferenciacion
pedagdgica desde una perspectiva inclusiva, el cual tiene una larga tradicién de estudio en el contexto
angl6fono (Kline, 2015; Gregory y Chapman, 2013; Bender, 2012; Campbell, 2008; Levy, 2008; Sub-
ban, 2006; Tomlinson, 2005; Heacox, 2002; Forsten, Grant y Hollas, 2002) y franc6fono (Prud’Homme
et al, 2016; Saint-Laurent, 2007; Guay, Legault y Germain, 2006; Legendre, 2005; Caron, 2003; Pe-
rrenoud, 1996; Meirieu, 1996; Legrand, 1995; Aylwin, 1992). Dicho concepto no ha proliferado en el
contexto hispanico en el sentido y las connotaciones que lo ha hecho en ambos contextos mencionados.
Una de sus causas puede deberse a la asociacion de educacion diferenciada por sexos (single-sex). La
diferenciacion pedagdgica desde una perspectiva inclusiva vincula y entremezcla los principios impe-
rantes entre la educacion inclusiva y la educacion democrética (Sanahuja, 2017). Asi mismo, un estudio
de Fillion, Bergeron, Prud’homme y Traver (2016) traza la convergencia y la interdependencia entre la

inclusion escolar, la educacion ciudadana y la diferenciacion pedagdgica.

Pero, llegados a este punto nos podemos preguntar: ;jcomo podemos materializar, en nuestras aulas,
los principios y valores imperantes en la educacion inclusiva? En palabras de Lira (2010), las metodolo-
gias mds activas, en la que el alumnado adopta un rol protagonista, se convierten en estrategias promotoras
y facilitadoras del pensamiento critico, en tanto y cuanto favorecen la comunicacién de los alumnos me-
diante la utilizacién de mecanismos participativos. Se conocen varios enfoques metodologicos que favore-
cen y promueven tanto la gestién pedagdgica de la diversidad (Bergeron, 2015; Pujolas, 2008; Tomlinson,
2005; Sanahuja, 2017) como la gestién democrética del aula (Apple y Beane, 1999; Feito, 2010; Feito
y Lépez, 2008; Sanahuja, 2017). Actualmente, se cuenta con diferentes pricticas de aula ilustradas que
permiten avanzar hacia dichos presupuestos tedricos, por ejemplo: el aprendizaje dialdgico con los grupos
interactivos (Elboj y Niemeli, 2010; Sanahuja, 2014) o las tertulias literarias dialdgicas (Sanahuja, Benet
y Traver, 2017), el enfoque propuesto desde las inteligencias multiples (Gardner, 1983), el Aprendizaje
Basado en Problemas (Araujo y Sastre, 2008), el Aprendizaje-Servicio (Batlle, 2013; Sanahuja y Moliner,
2018), los rincones de trabajo (Benet, Sanahuja y Moliner, 2016; Jiménez y Vila, 1999), los proyectos de
trabajo (Moliner y Sanahuja, 2015; Sanahuja, Peiro y Piquer, 2015; Lopez y Lacueva, 2007), el aprendi-
zaje cooperativo (Mayordomo y Onrubia 2015; Traver, 2000; Pujolas, 2008; Moliner, Moliner, Sanahuja
y Sanmateo, 2015; Rué, 1998). En este trabajo centramos la atencion en el aprendizaje cooperativo y los

proyectos de trabajo puesto que en dichas metodologias se apoyan los datos empiricos que se presenta.

Asi pues, podemos decir que para llevar a cabo una educacién que sea inclusiva, es importante
que se desarrolle un aprendizaje basado en la cooperatividad, de esta manera todo el alumnado saldra

beneficiado.

Kyndt et al. (2014) [citado en Mayordomo y Onrubia, 2015], tras los resultados de varios de sus
estudios realizados, confirman que: “los alumnos realmente aprenden mds cuando trabajan juntos que

cuando trabajan solos”.

58 ¢ International Journal of New Education | N°2



Incorporacion de estructuras cooperativas a un proyecto de trabajo internivel: reflexiones para la mejora educativa

En la misma linea Pujolas (2008, p.24) afirma que:

“La tnica manera de atender juntos en una misma aula a alumnos diferentes —tal como exige la opcién
por una escuela inclusiva— es introducir en ella una estructura de aprendizaje cooperativa. Asi pues,
s6lo pueden aprender juntos alumnos diferentes (en capacidad, interés, motivacién, cultura, lengua, ori-
gen social...) en una clase organizada cooperativamente, donde todos colaboran, cooperan se ayudan
para alcanzar el objetivo comtn de progresar en el aprendizaje, cada uno hasta el maximo de sus posi-
bilidades. Por tanto, 1a mayoria de personas aprenden mds y mejor cuando participan en actividades con
otras personas, gracias al estimulo intelectual que esto supone y la confianza que les da la ayuda que los

demads pueden dispensarles si aprenden juntos”.

A pesar de las numerosas técnicas cooperativas existentes (véase Pujolas y Lago, 2002), en la Ta-

bla 2, inicamente se presentan algunas de las que se abordan posteriormente en la propuesta de accion.

Una de las maneras 6ptimas de abordar un aprendizaje cooperativo en las aulas es mediante el tra-
bajo por proyectos. Partimos de que la metodologia de Proyectos de Trabajo, segtin indican Balongo y
Mérida (2016), se basa en el respeto de los intereses del alumnado y se caracteriza por estar centrada en
la exploracién e indagacion del entorno. Los Proyectos de Trabajo se apoyan en procesos de trabajo coo-
perativo y propician ambientes globales y flexibles de aprendizaje. Por su parte, Ruiz y Mérida (2014)
indican que los Proyectos de Trabajo no solo favorecen la participacién del alumnado y del docente, sino
que consideran de vital importancia la implicacién de todos los miembros de la comunidad educativa,

especialmente la colaboracién de las familias.

El principal propésito de este trabajo se basa en presentar una prictica educativa realizada con-
juntamente entre la clase de infantil 3 afios con la clase de 2° de educacién primaria. Con el proyecto
realizado se ha pretendido fomentar la cooperacion entre el alumnado, encamindndonos asi, hacia una
educacién maés inclusiva. Por ello, mediante este proyecto se quiere que el alumnado de 3 afios se inicie
en el trabajo cooperativo, para asi desarrollar ciertas habilidades y detectar los beneficios que se obtie-

nen trabajando de esta manera.

Tabla 2. Breve definiciéon de algunas técnicas cooperativas.

TECNICA BREVE DEFINICION

Esta técnica consiste en tutorizar, formando parejas de alumnos, con relaciones asimétricas
Tutorizacién | (uno es tutor y el otro tutorado). Ambos tienen un objetivo comun, conocido y compartido (la
ensefianza y el aprendizaje de contenidos a partir de una interaccion estructurada), y comporta
ventajas tanto para el tutor, como para el tutorado. Por un lado, el tutor adquiere un dominio
profundo de los contenidos, ya que los tiene que ensefiar al tutorado, y mejora en autoestima
y responsabilidad. Y, por otro lado, el tutorado se beneficia de un aprendizaje individualizado,
con ayuda ajustada a sus necesidades (Duran, 2004).
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El educador o la educadora asigna una tarea a los equipos de base (una lista de palabras, la
Folio giratorio | redaccion de un cuento, las cosas que saben de un determinado tema para conocer sus ideas
previas, una frase que resuma una idea fundamental del texto que han leido o del tema que
han estado estudiando, etc.) y un miembro del equipo empieza a escribir su parte o su apor-
tacion en un folio «giratorio». A continuacion, lo pasa al compafiero de al lado siguiendo la
direccién de las agujas del reloj para que escriba su parte de la tarea en el folio, y asi suce-
sivamente hasta que todos los miembros del equipo han participado en la resolucién de la
tarea. (Pujolas y Lago, 2002, p.88)

El maestro o la maestra plantea una pregunta o una cuestioén a todo el grupo, por ejemplo,
1-2-4 para comprobar hasta qué punto han entendido la explicacién que acaba de hacerles, o bien
para practicar algo que les acaba de explicar. El maestro o la maestra facilita a cada partici-
pante una plantilla, con tres recuadros (uno para la “situacion 17’; otro para la “situacion 2”’;
y otro para la “situacion 4”), para que anoten en ella las sucesivas respuestas.

Dentro de un equipo de base, primero cada uno (“situacién 1) piensa cudl es la respuesta
correcta a la pregunta que ha planteado el maestro o la maestra, y la anota en el primer recua-
dro. En segundo lugar, se ponen de dos en dos (“situacién 2”’), intercambian sus respuestas
y las comentan, y de dos hacen una, y la anotan, cada uno, en el segundo recuadro. En tercer
lugar, todo el equipo (“situacion 4”), después de haberse ensefiado las respuestas dadas por
las dos «parejas» del equipo, han de componer entre todos la respuesta mds adecuada a la
pregunta que se les ha planteado. (Pujolas y Lago, 2002, p.88)

Basdndose prioritariamente en la cooperacion, esta técnica también combina elementos com-
Juego- petitivos, ya que en un momento de su desarrollo, los grupos heterogéneos competirdn entre
Concurso ellos. Se trata de que los estudiantes aprendan a competir entre ellos de una forma “sana”,
de De Vries a través del trabajo cooperativo. Ofrece la ventaja de poder trabajar contenidos de materias
de una forma divertida a la vez que aprenden a mejorar sus relaciones interpersonales, a
integrarse mejor en el grupo, a reconocer y valorar los esfuerzos realizados por cada uno de
los miembros de los equipos, etc. Los estudiantes son asignados a grupos de 4 a 6 miembros,
heterogéneos (Santos, s.f., p.27).

2. Diseno y metodologia
2.1. Método

Centrdndose en los pardmetros de la investigacion cualitativa (Sandin, 2003), se presenta un estu-
dio de caso (Stake, 1998) que trata de describir un proceso de investigacién-accién (Moliner, Sanahuja
y Benet, 2017; Latorre, 2003) llevado a cabo con el propésito de introducir estructuras de aprendizaje
cooperativo en un aula de infantil 3 afios a través de un proyecto de trabajo articulado junto a una clase

de 2° de educacion primaria.
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2.2. Contexto y participantes

El centro en el que se ha llevado a cabo la experiencia educativa que aqui se presenta, es de cardcter
publico y abarca infantil y primaria. En el curso académico 2017/18 se ha establecido por primera vez el
horario de jornada continua (de 9 h a 14 h). Estd formado por tres aulas por curso, habiendo asi, 9 aulas
en infantil y 18 en primaria, mas un aula de Comunicacién y Lenguaje (CyL). Se encuentra ubicado en
una zona con buena comunicacion y facil acceso, y muy poblada. El tipo de familias del alumnado que
acude al centro esté constituidas por modelos nucleares, y la mayoria de estas tienen trabajo y estudios.
La lengua vehicular del centro es el valenciano, aunque la mayoria de alumnado es castellanohablante.
Ademds, se ha implantado el Programa de Educacién Plurilingiie de la Consejeria de Educacion (Comu-
nidad Valenciana). La metodologia imperante en el centro se caracteriza por ser activa y participativa,
con un enfoque globalizador, buscando constantemente la motivacién, la atencién a la diversidad y la
evaluacion de todos los aspectos del proceso educativo. También, se fomenta la solidaridad, el respeto
y el compaierismo, busca la igualdad de oportunidades y promueve actividades relacionadas con los

temas: paz, justicia, diferencias personales, educacion no sexista, etc.

Los participantes en este estudio han sido 23 alumnos (14 nifios y 9 nifias) de un centro pertenecien-
te a la localidad de Castellon de la Plana, de la clase de infantil 3 afios. Y, ademds, participaron también
22 alumnos (9 nifios y 13 nifias) de 2° de primaria. Cabe sefialar que al tratarse de un estudio realizado

en un aula real, no se revelard ningtin dato que pueda identificar a sus participantes'.

En cuanto a la clase de infantil, decir que a la mayorfa de los alumnos les cuesta mantener la atencion y
estar concentrados, es una clase muy activa, que necesita mucho movimiento. Por lo que refiere al alumna-
do de primaria, es una clase muy participativa y trabajadora, aunque en algunas ocasiones les cuesta seguir
el ritmo de trabajo. En el aula de primaria emplean técnicas cooperativas (como el folio giratorio o grupos
de investigacion), para la realizacién de algunas actividades, y estdn dispuestos en grupos de 3-4 en los

cuales cada alumno tiene un rol asignado (portavoz, moderador, secretario y/o encargado).

3. Proceso de Investigacion-Accidon

3.1. Deteccion de necesidades (diagndstico situacional)

Al comienzo del proceso de investigacién-accidn se utilizaron una serie de instrumentos y técnicas,
con el proposito de realizar un diagndstico situacional. A continuacidn, se explican de manera breve la

entrevista inicial con la docente, el anecdotario o notas de campo y la observacidn cientifica.

1 En cumplimiento del Reglamento 2016/679 del Parlamento Europeo y del Consejo de 27 de abril de 2016, referente a la
proteccion de las personas fisicas en cuanto al tratamiento de datos personales y a la libre circulacién de estos datos, y de la

Ley Orgénica 15/1999 de Proteccién de Datos de Caracter Personal.
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Laentrevistaes unatécnicacaracteristica de lainvestigacion cualitativa que permite recabar informacion
a través de la formulacién de diferentes cuestiones a los agentes implicados en una determinada realidad
educativa (Ruiz Olabuénaga, 2012). Concretamente, se efectué una entrevista semiestructurada, la cual
segiin Béez (2009) parte de la formulacion de algunos contenidos preestablecidos, pero deja abierta la
posibilidad de comentar otros aspectos relevantes que van surgiendo a lo largo de la entrevista. Asi pues,
para llevar a cabo la deteccidn de necesidades, se realizé una entrevista inicial a la maestra del aula en la
que se efectud la propuesta. En dicha entrevista, se pregunté por los diferentes agrupamientos utilizados,

la metodologia imperante en la clase, la gestion del aula y el modo de realizar el proceso de evaluacion.

Ademds, la entrevista se completd con un anecdotario o notas de campo y una tabla de observacion
con diferentes items. Los items fueron adaptados de la Guia CEIN para la Construccién de la Escuela
Intercultural e Inclusiva (Sales, Moliner y Traver, 2010). Conviene recordar que la observacion permite
contemplar detalladamente el fendmeno que se quiere estudiar seleccionando los datos o sucesos rele-

vantes para su posterior andlisis (Vazquez, 2004).

Con los datos recabados en la fase de la deteccion de necesidades se pudo comprobar que en el aula
de infantil 3 afios el alumnado iba trabajando a través de diferentes modalidades de agrupamientos (asam-
blea, equipos, parejas, rincones, gran grupo, etc.), pero no se utilizaba ninguna técnica cooperativa en el
aula. Con el propésito de seguir avanzando e introducir el aprendizaje cooperativo en el aula, se optd por
plantear el uso de algunas técnicas cooperativas. Por este motivo, se incorporaron varias estructuras coope-

rativas al proyecto internivel que se iba a realizar junto al alumnado del aula de 2° de educacion primaria.

3.2. Propuesta de actuacion

3.2.1. Planteamiento de objetivos

El principal objetivo de este estudio es analizar la incorporacién de estructuras cooperativas a un

proyecto de trabajo internivel desarrollado con alumnado de infantil y primaria.
Dicho objetivo general se concreta en los siguientes objetivos especificos:

1. Iniciar al alumnado de infantil en el uso de técnicas cooperativas.
2. Aumentar la interaccion entre el alumnado de diferentes aulas del centro.

3. Que el alumnado reconozca y valore positivamente la diversidad de sus compafieros/as.

3.2.2. Desarrollo de las sesiones

Por lo que respecta a la propuesta de accidn, el planteamiento elaborado se desprende de la deteccion

de las necesidades realizada, ya que se pudo observar que en el aula trabajaban a partir de diferentes mo-
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dalidades de agrupamientos y se queria incorporar algunas técnicas de aprendizaje con el fin de enrique-
cer y ampliar las habilidades cooperativas y las interacciones entre el alumnado. Por lo que, finalmente,

se introdujeron algunas técnicas propias del aprendizaje cooperativo mediante el trabajo por proyectos.

El proyecto internivel se llevé a cabo durante el segundo y el tercer trimestre del curso académico
2017/2018. Consté de cuatro horas semanales dentro del horario del aula de infantil, aprovechando la
sesion del miércoles o la del viernes (segun disponibilidad horaria del grupo de primaria), generalmen-
te para hacer las actividades conjuntas entre las dos aulas mencionadas, juntdndose asi, minimo una
sesion a la semana. Por tanto, habfa algunas sesiones del proyecto que se trabajaba solamente con el
alumnado de infantil y otras sesiones (minimo una hora a la semana) se trabajaba conjuntamente en las

dos aulas mencionadas.

El eje conductor del proyecto fue “La vuelta al mundo en 80 dias”, siguiendo el recorrido de la

historia del libro: La vuelta al mundo en 80 dias de Jules Verne (Ed: Bromera. Versién: Jesus Cortés).

Conviene apuntar que por cuestiones de espacio no se explicardn todas las sesiones que conforman
el proyecto mencionado, sino que atendiendo al objetivo planteado en este estudio solamente se presen-
taran las sesiones en las que se han introducido diferentes técnicas propias del aprendizaje cooperativo.

Seguidamente, en la Tabla 3, se presenta, de manera resumida, una descripcion de dichas sesiones.

Tabla 3. Descripcion de las diferentes técnicas implementadas

Tutorizaciéon?

Para hacer esta actividad, el alumnado de la clase de infantil 3 afios se junté con el alumnado del aula de prima-
ria para escribir una nota en la que se comunicaba que a la semana siguiente estudiarian “Italia”, dirigida a las
familias, pidiendo el material que se necesitaba para realizar una actividad en los préximos dias. El alumnado
de infantil inicamente, debido a que se estan iniciando en procesos de escritura, debi6 de intentar escribir dos
palabras (Italia dos veces) con ayuda de los mayores, y su nombre. La nota decia: “Vamos a estudiar Italia.
Tenemos que traer imdgenes de Italia”.

Folio giratorio

En esta actividad, se pidieron imdgenes sobre Italia (en la realizacion de la nota), las cuales tenian que poner en
los murales. Se realizé juntando dos parejas, formando asi, equipos de cuatro (dos alumnos de primaria y dos
alumnos de infantil). Cada pareja tenfa que decidir qué imagen querfa poner en el mural; el alumno de infantil po-
nia el pegamento y la pegaba, y el alumno de primaria escribia el nombre de la imagen en la cartulina (por ejem-
plo, Torre de Pisa). Para finalizar, cada equipo explico al resto de compaiieros lo que habian puesto en su mural.

2 Conviene apuntar que la tutorizacién (de un alumno de primaria a un alumno de infantil) se ha realizado de manera combi-

nada con las técnicas de: el folio giratorio, la adaptacion de la técnica 1-2-4 y el Juego-Concurso de De Vries.

International Journal of New Education | N°2 e 63



Incorporacion de estructuras cooperativas a un proyecto de trabajo internivel: reflexiones para la mejora educativa

Adaptacion técnica 1-2-4

Se adapté la técnica 1-2-4 pasando a ser la técnica 2-4-6, ya que el alumnado de infantil no podia realizar la
parte individual. Ademads, se trabaja por parejas en todo momento (uno de infantil con uno de primaria).

La actividad consistia en pensar cosas referidas a lo trabajado sobre Europa (paises, monumentos, comidas
tipicas, animales...) y escribirlas en la casilla correspondiente (la parte de escritura, inicamente fue realizada
por el alumnado de primaria). En este caso, primero se trabajé por parejas (2), uno de infantil con uno de pri-
maria, después se juntaron dos parejas (4), siendo: dos de infantil y dos de primaria, y por ultimo, se juntaron
3 parejas (6) siendo: tres de infantil y tres de primaria.

Juego-Concurso de De Vries

Se realizé a través del famoso juego de “Pasapalabra”, fabricado por el profesorado previamente. Para este
juego, se agruparon por parejas (uno de infantil con uno de primaria) y se dividi6 la clase en dos grupos, rea-
lizando la actividad en dos sesiones. Se les facilité preguntas con dos niveles de dificultad para cada letra del
abecedario, para dar oportunidad de contestar tanto al alumnado de infantil como al de primaria. La pareja
de alumnos se ponia dentro del rosco para poder responder. Primero, se realizaba la pregunta al de infantil y
después al de primaria, si la contestaban correctamente se les daba la letra correspondiente en color verde,
sino de color rojo. El objetivo era que entre todo el grupo-clase consiguieran realizar todo el rosco completo
de manera 6ptima.

3.3. Seguimiento del proceso y evaluacion de la accidn: recogida de evidencias

En este punto se explica todo el proceso seguido para la recogida de datos, con el fin de evaluar el
proceso de investigacion-accion. Se han intentado obtener los datos desde diferentes perspectivas e instru-
mentos, para asegurarse que la informacion recogida tenga suficiente credibilidad (Guba, 1989) garanti-
zando una triangulacién de los datos (Aguilar y Barroso, 2015). Asf pues, se llevd a cabo una observacion
participante durante el transcurso de todo el proyecto, una entrevista final con la tutora del aula y un anali-
sis del material o documental. Asimismo, con el prop6sito de recoger la voz del alumnado protagonista del

proyecto se realiz6 la dindmica “felicito- critico- propongo” y poder asi evaluar todo el proceso realizado.

3.3.1. Observacion participante

En esta fase del proceso se perpetrd una observacion participante. Segin Fuertes (2011), dicha
observacion tiene lugar cuando el investigador o la persona que observa se involucra y “vive” las expe-
riencias en el contexto y en el ambiente cotidiano de los sujetos, de modo que recoge los datos en tiempo
real. Al igual que en la observacion inicial se tomaron como referencia diferentes items de la Guia CEIN
(Sales, Moliner y Traver, 2010) y se valord su consecucion en una tabla de registro. Ademads, se han
ido recogiendo notas de campo, es decir, apuntes realizados de manera inmediata sobre la accién que se

deseaba observar.
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3.3.2. Entrevista final a la docente

Por otra parte, se ejecutd una entrevista semiestructurada (con cierta flexibilidad) a la docente del
aula de infantil, sobre el desarrollo del proyecto, para obtener su punto de vista sobre la propuesta arti-

culada, siendo esta una gran fuente de informacion.

3.3.3. Analisis documental

El andlisis documental fue utilizado para examinar los diferentes documentos o materiales originados
desde la propia practica educativa (Por ejemplo, notas escritas por el alumnado, mural de Italia, fichas
actividad 2-4-6, escritos de la técnica ‘Felicito, Critico, Propongo’, entre otros). El andlisis documental o

material consiste en indagar sobre lo que Martinez Bonafé (1988) designa como evidencias documentales.

3.3.4. 'Felicito, critico, propongo’

Se utilizé una dindmica propia del diagndstico social participativo mediante la técnica ‘Felicito,
critico, propongo’ (Aguirre et al., 2018). A través de esta herramienta, se tratd de evaluar tinicamente las
actividades que se habian realizado mediante las técnicas cooperativas, permitiendo valorar, en cierta ma-

nera, la satisfaccion de los participantes, es decir, de los alumnos tanto de infantil como los de primaria.

Para ello, se juntd la mitad de la clase de primaria y la mitad de la clase de infantil, y se agruparon con
sus respectivas parejas. El alumnado disponia de tres post-it’s, uno de cada color (azul, naranja y amarillo).
De esta manera, por parejas tenian que pensar, poniéndose de acuerdo entre ellos, en qué es lo que maés les
habia gustado del proyecto y escribirlo en el post-it azul. A continuacién, tenfan que pegarlo en un papel
continuo dividido en tres columnas, en su lugar correspondiente (‘Felicito’). Del mismo modo lo hicieron
con el post-it naranja, pero esta vez poniendo lo que menos les habia gustado (‘Critico’). Y, por ultimo,

siguiendo la misma dindmica, escribieron en un post-it amarillo las propuestas de mejora (‘Propongo’).

4. Resultados

Los resultados del estudio se presentan siguiendo el principal objetivo que ha guiado este trabajo
centrado en analizar la incorporacion de estructuras cooperativas a un proyecto internivel desarrollado

con alumnado de infantil y primaria.

Primeramente, conviene apuntar que la planificacién y puesta en accion de las actividades del pro-
yecto llevado a cabo se han realizado mediante un proceso de investigacién-accion, lo que permite

partir de las necesidades del contexto. A continuacion en la figura 1, se presenta un resumen del proceso
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efectuado.

Fase 1: Deteccion de necesidades (diagnéstico situacional)

1.1. Entrevista inicial a la docente
1.2. Observacion no participante

1.3. Anecdotario o notas de campo

Fase 2: Planificacion y puesta en accion

2.1. Tutorizacion
2.2. Folio giratorio
2.3. Adaptacion técnica 1-2-4

2.4. Juego-Concurso de De Vries

Fase 3: Seguimiento del proceso y evaluacion: recogida de evidencias

3.1. Observacion participante
3.2. Entrevista final a la docente
3.3. Analisis documental

3 4. ‘Felicito, critico, propongo’

Fase 4: Propuestas de mejora (nueva propuesta de accion)

Figura 1. Resumen del proceso de investigacidon-accion realizado.

Con el fin de mostrar los resultados que se desprenden de este estudio, se van a presentar las dife-
rentes evidencias recogidas mediante los instrumentos definidos anteriormente. Los resultados se pre-
sentardn siguiendo una serie de categorias o bloques de contenido. Asimismo, se identifica con un c6-
digo la procedencia del dato, siendo: Observacion (O), Notas de campo (NC), Entrevista (E) y Técnica

‘Felicito, critico, propongo’ (FCP).

Los agrupamientos por parejas, combinando alumnos de ambas clases, ha resultado ser un estu-
pendo elemento motivador para el proyecto. “Todo el alumnado en general, estaba muy motivado con
las actividades cooperativas, les gusté mucho trabajar juntos” (E). “Durante todas las sesiones, las dos
aulas mostraban mucha alegria y motivacién cuando se juntaban” (O). Hay que resaltar especialmente
la figura que jugaban los alumnos del aula de educacién primaria en la tutorizacion, ellos se sentfan res-
ponsables y cuidadosos con los alumnos de infantil que tutorizaban. “El alumnado de primaria tenia una

actitud muy positiva, se sentian felices y realizados ayudando a los mds pequefios” (O).
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Generalmente, en lo que respecta a las actividades propiamente dichas llevadas a cabo en el pro-
yecto, la actividad que mds gusté al alumnado fue: “la de hacer y comer crepes” (FCP), correspondiente
al bloque de contenido sobre la gastronomia de Francia. Por contra, la actividad que menos gust6 al
alumnado de primaria fue: “la de tomar el t¢” (FCP), cuando se trabaj6 la gastronomia de Londres. No

obstante, para el alumnado de infantil fue una actividad en la que mostraron gran entusiasmo.

Refiriéndonos a la metodologia y las actividades, decir que algunas técnicas como la adaptacion de
la técnica 2-4-6 han resultado complicadas, sobre todo para el alumnado de infantil. “En varias ocasio-
nes se ha detectado al alumnado de infantil despistado, sin saber muy bien qué tenfan que hacer” (NC).
Ademds, en cuanto a la gestion del tiempo y el espacio también ha habido algunas deficiencias. “En
algunos momentos el tiempo y el espacio no han sido adecuados, a causa de los espacios reducidos e
inflexibilidad del horario de primaria” (E). Por lo general, la tutorizacién ha sido eficaz, aunque: “en la
mayoria de actividades realizadas bajo técnicas cooperativas, eran los alumnos de primaria los que se
encargaron de hacerlas” (E). Asi pues, en referencia a los objetivos y contenidos del proyecto decir que
en la mayoria de las sesiones, algunos objetivos y contenidos no eran asequibles para todo el alumnado.
“Las técnicas eran un poco complicadas para los de infantil” (E). Se pudo observar, l6gicamente, que:
“el alumnado de infantil actuaba, en gran medida, influenciado por el de primaria” (NC). En la mayoria
de las actividades, una de las principales criticas corresponde a que: “las opiniones procedian del alum-
nado de primaria, el de infantil no participaba en la respuesta” (FCP), debido a su nivel madurativo. “El

alumnado de infantil, no estaba preparado para realizar ciertas actividades” (O).

5. Nueva propuesta de accion

Para finalizar el estudio, se plantean algunas propuestas de mejora que se podrian llevar a cabo para

conseguir una mejor aplicacion.

Por una parte, lo primero a mejorar seria el tiempo y el espacio. Se ha dispuesto, en la mayoria de
casos, de espacios pequefios y un nimero elevado de alumnos. Por este motivo, en un futuro, se podrian
formar grupos mds pequefios para poder atender a todos de la mejor manera posible y potenciar un clima
de aula mds idoneo para trabajar. También, se plantearian las sesiones con una mayor duracidn, sin estar
pendiente del horario, que por la parte de infantil no habia problema, ya que tienen mas flexibilidad, pero

en cambio primaria tiene un horario mds rigido, por lo que ha sido dificil cuadrar las sesiones.

A causa de falta de tiempo, se ha carecido de la participacion de las familias, se podria haber solici-

tado la ayuda y la participacién de estas.

Por otra parte, la edad de los participantes ha demostrado ser un factor determinante para la ade-
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cuada realizacion de las técnicas, pero no ha sido un inconveniente, ya que se han intentado ajustar las
actividades acorde a su edad. En futuras aplicaciones se recomendaria realizar una pequefa formacién

¢

a los alumnos de primaria centrada en “;como ser buenos tutores?” para evitar que ellos hagan toda
la actividad y ver como pueden mejorar sus habilidades como tutores. También se considera adecuado
indagar sobre qué otras técnicas de aprendizaje cooperativo simples se podrian introducir para facilitar

su uso en la tutorizacién del alumnado de primaria al de infantil.

6. Discusion de resultados y conclusiones

A modo de conclusion general, se puede sacar en claro que la mayoria de actividades del proyecto
han sido valoradas muy positivamente y han dado el resultado esperado. En cambio, las actividades
basadas en las técnicas cooperativas, han sido dificiles de llevar a cabo de manera 6ptima, debido a los
diferentes ritmos y niveles madurativos del alumnado. En este trabajo se ha podido comprobar que la
gestion pedagogica de la diversidad (Bergeron, 2015; Pujolas, 2008; Tomlinson, 2005; Sanahuja, 2017)
no es una tarea facil y requiere de docentes comprometidos y reflexivos (Rosales, 1990) que vayan ca-

minando hacia la mejora de sus propias pricticas docentes.

En cuanto a la técnica de la tutorizacion (la redaccidn de la nota entre el alumnado de infantil y
primaria), a pesar del gran nimero de alumnado de ambas aulas (45 en total), disponer de un espacio
reducido para tantos alumnos y tener un tiempo limitado en cada una de las sesiones, se cre6 un buen
ambiente de trabajo. En todas las sesiones compartidas entre ambas clases, el alumnado de infantil
tenia como modelo al alumnado de primaria en cuanto a actitud, comportamiento y realizacién de la
actividad, pudiéndose efectuar satisfactoriamente. La cual cosa corrobora que la tutorizacion entre
iguales resulta muy beneficiosa para los implicados (Durdn, 2004; Moliner et al., 2015). Sin embargo,
en la técnica del folio giratorio uno de los principales problemas que se detectaron en esta dindmica
fue la incapacidad de espera, es decir, la mayoria de parejas de los grupos no esperaban a que la otra
pareja colocara la imagen, y con ello a que girara el “folio” (la cartulina), sino que lo hacian a la vez.
Con lo cual, la dindmica de dicha técnica no se asimild. Es por ello que se considera de tan importancia
trabajar previamente, a la introduccién de las técnicas de aprendizaje cooperativo, las habilidades so-
ciales referentes al &mbito A- cohesién de grupo propuestas en Pujolas y Lago (2002). Con respecto a
la adaptacion de la técnica 1-2-4, no se logré la participacion de todos por igual. En algunos casos, los
alumnos de primaria realizaban la actividad, quedando en un segundo plano el alumnado de infantil, es
decir, adoptando un papel mas pasivo. Este indicio nos vuelve a remitir a la importancia de que el tutor
aprenda a ser un buen tutor. Sin embargo, en otros casos su funcionamiento fue adecuado, dado que el
alumnado de primaria ya habia utilizado esta técnica. Por tltimo, en cuanto al Juego-Concurso de De

Vries, llevado a cabo mediante el juego de ‘Pasapalabra’, dio resultados muy positivos. El alumnado
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estaba motivado, ya que conocian el juego y les resulté muy divertido. La dindmica fue muy adecuada,
ya que se hizo la actividad por pequefios grupos, para evitar tiempos largos de espera, aburrimiento
y/o desmotivacién. Ademads, permitié evaluar de forma efectiva al alumnado y se pudo ver todos los

conocimientos que habian adquirido.

En cuanto a la incorporacion de estructuras cooperativas a un proyecto internivel desarrollado con
alumnado de infantil y primaria, podemos concluir que las técnicas cooperativas aplicadas a nifios de
infantil de tres afios, tienen un alto grado de complejidad. Se puede decir que la edad de los participan-
tes ha sido un factor muy determinante para la correcta consecucion de las actividades. Al ser nifios tan
pequefios, aunque estén tutorizados por alumnos de segundo de primaria, no estdn lo suficientemente
maduros para realizar dichas técnicas. Esto hace que el alumnado de infantil no haya sido tan participe
como se desearia en la ejecucion de estas. Esto mismo ha ocurrido en la dindmica ‘Felicito, critico, pro-
pongo’ (Aguirre et al., 2018), la cual resulté un poco complicada para recoger las voces del alumnado,

sobre todo del de infantil.

A modo de conclusién general podemos apuntar que los objetivos marcados en este estudio se han
cumplido y gracias al proceso de investigacion- accion se ha podido reflexionar sobre la practica educa-
tiva llevada a cabo con el fin de mejorarla. No obstante, se considera adecuado continuar trabajando e
introduciendo poco a poco diferentes técnicas simples de aprendizaje cooperativo en el segundo ciclo de
educacion infantil. A menudo, se realizan experiencias aisladas o esporddicas que van en detrimento de
los principios y valores que persigue una educacion basada en la inclusion y en la participacién democra-

tica. Por ello, se necesita a docentes comprometidos que apuesten por esta forma de trabajar en el aula.
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