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Resumen: En el presente trabajo se analiza la situacion de la cultura en la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera con el fin de presentar una propuesta didactica AICLE
en la que el contenido de la misma sea la cultura —con mintiscula— espafiola.
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INTRODUCCION
La ensefianza de lenguas no formo parte del ambito de la lingiiistica apli-
cada hasta principios del siglo xx. En esta época, se sientan las bases de dicho

campo y esta se estudia por primera vez como una disciplina. No obstante, ya
existia una larga tradicion en la didactica de lenguas; principalmente con
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relacion a la ensefianza del latin a partir de la adopcion de las lenguas vulgares
alrededor del siglo xvi1. Esta tradicion —la del método de gramatica-traduccion,
que perdur6 hasta los afios 40 del siglo pasado— depende en gran medida de
la gramatica como sistema e ignora plenamente la nocion de comunicacion.
Aunque dicho problema se intenta superar en el siglo xx con métodos de corte
estructuralista (como lo son el audiolingiie y el situacional, entre otros), fue
necesario esperar hasta el planteamiento de la competencia comunicativa para
que realmente cambiase el estado de la cuestion en relacion con la ensefianza
de lenguas; algo que ocurrié de la mano de Dell Hymes.

Hymes denomina «competencia comunicativa» a todos aquellos conoci-
mientos que capacitan a una persona para comunicarse de forma eficaz en
una comunidad de habla concreta. Por ello, esta competencia estd compuesta
de varios elementos que abarcan el estudio de las cuestiones de «cuando
hablar, cuando no, y de qué hablar, con quién, cuando, donde, en qué forma»
(Hymes, 1971: 34). Aunque Hymes ya desarrolla estos interrogantes, hubo que
esperar hasta los afios ochenta para acceder a la teoria que se conoce hoy: en
1983, Canale expone cuatro sub-competencias que la competencia comunica-
tiva abarca: la lingiiistica, la sociolingiiistica, la discursiva y la estratégica
(1983: 2); alas que Van Ek (1986: 5) anade dos: la social y la sociocultural. En
consecuencia, comienzan a surgir nuevos métodos en la ensefianza de lenguas,
los cuales se enmarcan bajo el término «enfoques comunicativos». De entre
las numerosas caracteristicas de dichos enfoques!, en este articulo cabe destacar
la importancia de lo intercultural.

LA ENSENANZA DE LA CULTURA

La evidente relacion entre lengua y cultura es incuestionable, aunque la
ultima ha sido ignorada tradicionalmente en la ensefianza de lenguas. En su
obra con el Consejo de Europa, Van Ek expone la ruptura que se produce en
la comunicacion cuando los hablantes no nativos usan o perciben expresiones
o0 gestos cuyas connotaciones culturales se desconocen; y razona que la inica
forma de evitar este tipo de situaciones —que, ademas, son muy estresantes
para los aprendientes— consiste en incluir estos contenidos en la ensefianza
de la lengua (1986: 51). Para ello, el autor resuelve que en el curriculo se
deberan insertar datos de diversa indole; no solamente para evitar

I Los enfoques comunicativos se caracterizan por poner énfasis en la funciéon comunicativa
de la lengua, asi como en el desarrollo de la competencia comunicativa; por la integracion de
las cuatro destrezas; por la presentacion de una lengua real mediante muestras auténticas; por
el papel central del alumno y por su desarrollo lingiiistico, social y personal (Cassany, 1999: 4;
Melero Abadia, 2004: 703-704; Richards y Rodgers, 2015: 17).
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malentendidos interculturales, sino también promover el respeto, la empatia y
el entendimiento entre personas de culturas diferentes (Van Ek, 1986: 52). No
obstante, determinar el contenido cultural que debe integrarse en el curriculo
conlleva crear una definicion de la cultura que sea propia de la lingiiistica.
Varios académicos de esta area de estudio han abordado dicha cuestion.

Galisson (1999: 104-105) establece una diferencia entre la cultura culta y la
cultura popular. Para el autor, la primera es aquella que esta institucionalizada
y que se comprende en el curriculo de las Bellas Artes; mientras que la segunda
incluye aspectos de la vida cotidiana, del comportamiento, de lo corporal...
Esta clasificacion la amplian Miquel y Sans (2004), quienes afirman que el
término «culturay realmente contiene tres conceptos clave para esta discusion,
los cuales se denominan:

= cultura con mayusculas, o Cultura,
= cultura con minusculas,
=  cultura con &, o kultura.

De este modo, la cultura con mintsculas —o cultura popular para
Galisson— se convierte en el punto central del esquema, pues este contiene
«todo lo pautado, lo no dicho, aquello que todos los individuos, adscritos a
una lengua y cultura, comparten y dan por sobreentendido» (Miquel y Sans,
2004: 4). Solo una vez que se hayan adquirido estos conocimientos, debera el
aprendiente acceder a los otros dos puntos, siendo la cultura con mayusculas
aquella que se refiere a los productos culturales de una comunidad?; y la
kultura aquella que contiene informacion de naturaleza mas bien sociolin-
giiistica, como el argot (Miquel y Sans, 2004: 5). En cualquier caso, las dife-
rentes secciones del esquema anterior no estan aisladas entre si: al contrario,
estas interactuan y, en ciertas ocasiones, las lineas que las separan no estan
tan claras3.

Esta vision multiple de la cultura tiene como objetivo primordial la comu-
nicacion. A través de su integracion en el curriculo, los usuarios de la lengua

2 Esta es mas inclusiva que la cultura culta de Galisson, pues incluye contenidos historicos,
geograficos o politicos, ademas de artisticos. Se trata de contenidos que, a menudo, se identifi-
can con las cuatro efes de Kramsch: comida, datos, folclore y fiestas populares (en inglés, food,
facts, folklore and festivals).

3 Aqui se presentan dos ejemplos de dicha interaccion, ambos propuestos por Miquel y
Sans (2004: 5):

- «Se nos estroped la moto en un pueblecito de Soria, de cuyo nombre no quiero
acordarmey.
- «Es un tio muy simpético y con mucha pastay.

En el primer caso, la referencia a Don Quijote no aporta ninguna informacion esencial para
la comunicacion, aunque para un hablante que no la reconozca esta pueda romper el flujo de la
conversacion. En el segundo caso, es casi imposible averiguar a qué grupo social pertenece el
hablante; aunque si se puede inferir que habla en un contexto coloquial.
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seran capaces de entender, actuar e interactuar con otros usuarios, sean o no
nativos. Para garantizar este éxito, tanto el Marco comtin europeo del Consejo
de Europa (2002) como el Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006) in-
cluyen sendos inventarios de aspectos culturales relativos a la vida en Europa
y en Espafia bajo los epigrafes «las caracteristicas distintivas de una sociedad
europea» y «saberes y comportamientos socioculturales», respectivamente; lo
cual significa que ambos documentos respaldan la vision de la cultura que se
exponia anteriormente. A pesar de las ventajas que esta relacion de items
conlleva, es necesario desentraiar los elementos presentados en estos docu-
mentos, los cuales componen la cultura. Con este fin, Miquel (2004: 518-524)
propone cinco ingredientes esenciales para garantizar que los actos de habla
sean efectivos con respecto a lo intercultural. Estos elementos —que son los
simbolos, las creencias, los modos de clasificacion, las actuaciones y las pre-
suposiciones— se ilustran en la siguiente tabla (Miquel, 2004: 524):

. . Interaccion
, Creenciasy | Modos de | Presuposi- y .
Simbolos i . . Actuacion | comunica-
saberes clasificacion ciones .
tiva
Uvas = Uva con cam- | Solo en Noche- | Que los in- | Tomarlas | Habras com-
abundancia, | panadas en vieja (anadie | terlocutores | en silencio, |prado las
» | prosperidad, | Afio Nuevo = | se le ocurria to- |conoceny |pendientes |uvas, ;jno?
g dinero... buena suerte | marlas asi en comparten |de las cam- |, Te comiste
g otro momento | el ritual. panadas. todas las
';E' del afio). uvas?
jQué rapidas
las campana-
das este ario!
Tabla 1

Este ejercicio supone una ejemplificacion de la tarea que los docentes y los

disefiadores curriculares deben llevar a cabo para incluir la ensefianza de lo
intercultural de forma satisfactoria. No obstante, la integracion de los ele-
mentos interculturales en los manuales de espafiol como lengua extranjera atin
deja mucho que desear.

Miquel (2004: 512) describe asi la situacion de la cultura en los enfoques
usados hasta finales del siglo xx:

[E]l tratamiento de la cultura en los enfoques tradicionales y estructu-
rales consistia en: una vision estereotipada de la cultura; total descon-
textualizacion de todos los elementos que integraban los materiales y,
por ende, la practica docente; absoluta desconexion entre los objetivos
de lengua y los elementos culturales.
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La autora apunta a la ensefianza de una cultura que no es relevante para la
comunicacion mediante un método que tampoco lo es. Efectivamente, esta
situacion no resulta completamente sorprendente: la cultura no empezo a
formar parte del curriculo —ni siquiera en la teoria— hasta mediados de los
afios ochenta. Sin embargo, leyendo entre lineas, esta afirmacion crea ciertas
expectativas sobre como proceder a su ensefianza. Para Guillén Diaz, la di-
dactica de lo intercultural no es sinonimo de «generar conocimientos como
una produccién en términos de temas de cultura [...], sino como proceso de
construccién sobre la base de un yo en las relaciones con otros» (2004: 847).
La autora sefiala asi la naturaleza social de la cultura, cuya relevancia solo
saldra a la luz mediante un uso real de la lengua (Melero Abadia, 2004: 702).
No obstante, estas practicas no son asequibles y, en consecuencia, los manuales
de los ultimos afios tampoco suelen participar de ellas. Aun asi, son unas
fuentes de informacion muy valiosas: mediante su analisis se atisban pro-
puestas de mejora en la didactica de lo intercultural. Haciendo eco de las
palabras de Miquel citadas anteriormente, las cuestiones de qué tipo de cultura
se ensena, de como se integra la cultura con respecto al resto de la unidad y
de cudl es su relacion para con los objetivos lingliisticos se abordaran en la
siguiente seccion.

Analisis de manuales

En esta seccidn se presenta un andlisis de cuatro manuales de ELE que pro-
vienen de cuatro editoriales especializadas diferentes y que son, a su vez, los
mas representativos de las mismas. Los manuales, todos de nivel inicial —es
decir, Al1—, son Aula 1 de Difusion (2013), Nuevo Prisma I de Edinumen
(2014), Nuevo Suena 1 de Anaya (2015) y Vitamina Al de SGEL (2019)*. Se ha
considerado que el nivel inicial era el mas adecuado para el analisis por dos
motivos. En primer lugar, la ensefianza de la cultura debe estar presente en el
proceso de aprendizaje de un idioma «desde la primerisima clase de lenguas»
(Van Ek, 1986: 54), tanto para comenzar a construir una competencia intercul-
tural como para facilitar al alumno la comunicacion con hablantes nativos. Por
otra parte, es mas factible incluir aspectos culturales desconocidos para los
alumnos en los niveles iniciales, cuando apenas hayan tenido contacto con la
cultura meta. No obstante, los resultados del analisis serdn muy similares a los
obtenidos por Nikleva (2012), Pedn (2016) e Illescas (2016), quienes si tuvieron
en cuenta manuales de niveles superiores.

De los cuatro manuales que se han analizado, tres de ellos organizan el in-
dice en torno a objetivos pragmaticos o funcionales; algo que es caracteristico

4 Este manual ha sido seleccionado tanto por su novedad como por la popularidad en torno
a Vitamina C, que era el unico de la coleccion hasta este afio 2019.
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de los enfoques comunicativos. El manual restante, Nuevo Sueria, lo hace con
respecto al Iéxico, por ambitos. En el indice también se indican los contenidos
gramaticales, los fonologicos y, solo en dos ocasiones, los socioculturales: ni
Aula ni Vitamina Al establecen objetivos culturales de forma explicita. Esto
no siempre quiere decir que los manuales estén exentos de dichos contenidos;
sin embargo, en el caso de presentarlos y no incluirlos en el indice como parte
fundamental de curriculo, se esta alentando al aprendiente a ignorarlos en el
proceso de aprendizajes. Siguiendo las tendencias de los Gltimos veinte afios,
es realmente dificil disefiar un manual de ELE en el que no aparezca ni un solo
apice de cultura; y los seis manuales en el punto de mira no son ninguna
excepcion. No obstante, la cultura presente en ellos no suele ser significativa
para la comunicacion.

La presentacion de la cultura con mintsculas estd mejor ejemplificada en
Nuevo Sueria y en Nuevo Prisma. En el resto de los manuales, el contenido
cultural suele ser de naturaleza factica por lo que, a menudo, estos se clasifican
como la cultura con mayusculas de Miquel y Sans. En cuanto a los dos ma-
nuales destacados, también presentan problemas con respecto al contenido en
cuestion. Por ejemplo, los contenidos culturales de la quinta unidad de Nuevo
Suena, titulada «Nos divertimosy, tratan el turismo entre los espafioles. Sin
embargo, esto se desarrolla en una sola pagina —la ultima de la unidad— me-
diante una muestra de lengua y una actividad de verdadero/falso. No solo no
se ejercita lo intercultural, sino que también se desplaza al final de cada uni-
dad. La situacion es bastante similar en Nuevo Prisma, aunque a la inversa:
los contenidos culturales se presentan al principio, tras lo cual se produce una
ruptura en la cohesion. En el caso de la unidad quinta, «jQué guapo!», se
expone qué es la familia y qué significa en la sociedad y, a continuacidn, se
presentan las nociones necesarias para alcanzar los objetivos lingiiisticos. Esto
sugiere que la cultura no es un objetivo en si misma, sino que es una herra-
mienta que fundamentalmente atrae la atencidn y el interés del alumno para lo
que realmente importa: la lengua.

En todos los manuales analizados, el contenido sociocultural —ya sea «con
minusculas» o no— esta subordinado a la ensefianza de los contenidos lin-
giiisticos, que son fundamentalmente gramaticales. De hecho, la ubicacion de
los contenidos socioculturales en la unidad es clave para determinar esta rela-
cion. Ya se encuentren al principio o al final, la cultura aparece aparte, como
un area de conocimiento que poco tiene que ver con el desarrollo de la com-
petencia comunicativa. Esta situacién no solo se da en los manuales

> La llamada «pedagogia por objetivos» establece las diferentes tareas que son necesarias
para adquirir ciertas habilidades o conocimientos (Gimeno Sacristdn, 1982). Si se ignoran cier-
tos objetivos —aunque sean esenciales—, se invita al aprendiente a hacer lo mismo y a no
tenerlos en cuenta en el proceso de aprendizaje.
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mencionados con anterioridad: en sus respectivos andlisis, Nikleva (2012),
Pedn (2016) e Illescas (2016) también llegaron a estas conclusiones. Nikleva
(2012: 19) senala que la lengua y la cultura son «dos caras de una misma mo-
neda, que en este caso seria la comunicaciony; sin embargo, estas no se desa-
rrollan en paralelo, sino que existe una desconexion entre ambas. Pedn va un
paso mas alld y concluye que la cultura se convierte en un simple pretexto
mediante el cual introducir el tema gramatical (2016: 53). Este problema de
desconexidn estd directamente relacionado con la (des)contextualizacion de
la cultura dentro de la unidad. Finalmente, Illescas manifiesta que estos con-
tenidos suelen estar relegados al final de la leccion cuando deberian ser «un
recurso transversal que impregnara todas las propuestas» (2016: 76).
La siguiente tabla ilustra los resultados de este analisis:

. El contenido
., La cultura subordinada a
La cultura con mintsculas ) cultural descon-
otros contenidos )
textualizado

X Solo aparecen referentes | ¥ Los referentes culturales X No hay una
Aula | culturales y las cuatro efes de | aparecen subordinados a las | seccion dedicada a

Kramsch. funciones. la cultura.
f
) @ .. . ¥ Aparece al
Nuevo 4 ¥ Esta subordinada a las . ‘p.
. . . principio de la
Prisma funciones y las nociones. ]
unidad.
Nuevo |¥ Aunque, segin la unidad, | ¥ Depende del 1éxico del |¥ Aparece al
Sueria | son escasos. ambito en cuestion final de la unidad.
/ %X No hay una

Lo X Solo hay cultura con ma- | ¥ Est4 subordinada a las . .
Vitamina | | ) ] seccion dedicada a
yusculas. funciones y al propio tema.

la cultura.

Tabla 2: Analisis de manuales

En la Tabla 2 queda patente que la cultura ocupa un papel muy secundario
en la ensefianza de lenguas extranjeras. No obstante, la persistente importancia
de la gramatica aun en los enfoques comunicativos dificulta la integracion de
cambios en la didactica del ELE. Se trata de un problema que solo podra solu-
cionarse mediante el disefio de una propuesta en la que «el componente inter-
cultural no sea un elemento marginal, sino estructural» (Illescas, 2016: 73-74).
Tal y como se desarrollara a continuacion, el enfoque AICLE aporta un marco
de referencia ideal para su creacion.
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LA PROPUESTA

Realmente ya existen propuestas de ensefianza de ELE en las que la cultura
es el hilo conductor de las mismas. Dos de estos paradigmas son los cursos de
cultura y los cursos de lengua con un eje tematico cultural. Los primeros
aparecen avalados por diferentes instituciones: por ejemplo, el propio Instituto
Cervantes imparte cursos de cultura y civilizacion, asi como muchos otros
centros de lenguas en toda Espafia. Es mas, se trata de un nicho de mercado
que algunas editoriales han cubierto, como lo son Difusion o Enclave-ELE, con
Todas las voces y Cultura en Esparia respectivamente. No obstante, dichos
cursos y materiales a menudo contienen lo que se ha denominado cultura con
mayuscula y, por norma general, el conocimiento de la lengua es un prerre-
quisito para acceder a ellos. Esto quiere decir que no son cursos de ELE como
tal. La segunda tipologia mencionada —en la que la cultura es un eje tema-
tico— es el caso de manuales como Nuevo Prisma, mencionado y analizado
anteriormente. Esta, no obstante, presenta la misma problematica: la cultura
se acabaria usando como un pretexto para el desarrollo de los objetivos lin-
giiisticos, y no como un objetivo en si misma. Tal situacion requiere de una
propuesta innovadora, en la que el papel de la lengua sea —por decirlo de
alguna manera— accidental.

El disefio de un curso de lenguas en el que el contenido intercultural sea
central y determinante de la propia lengua solo puede concretarse mediante el
aprendizaje integrado de contenido y lenguas extranjeras. El AICLE, que nace
en 1994 de la mano de un grupo de lingiiistas europeos encabezado por David
Marsh, es «un enfoque educativo con una perspectiva doble, en el cual se usa
una lengua adicional para ensefiar tanto contenido como lengua» (Coyle,
Hood y Marsh, 2010: 1). Esto ocurre porque la ensefianza del contenido supone
la activacion de los procesos cognitivos € interactivos necesarios para el
aprendizaje de una lengua. Por lo tanto, en el desarrollo de una unidad AICLE
se incluyen objetivos de contenido y objetivos de lengua. En el caso de la
propuesta actual, la cultura espafola con minusculas sera el contenido, mien-
tras que el espafiol serd la lengua vehicular. Podria decirse que tales son los
objetivos generales, aunque los hay de otra indole.

Siendo el AICLE el enfoque de las cuatro ces —contenido, comunicacion,
cognicidn y cultura, que a menudo es la ce olvidada—, se fomenta la conse-
cucion de los objetivos individuales mencionados anteriormente, asi como de
los sociales e interculturales (Richards y Rodgers, 2015: 118). La obtencion de
dichos resultados puede verse beneficiada por el contenido intercultural en el
que se fundamenta la propuesta. Para que estos objetivos se alcancen y se
desarrollen de forma satisfactoria, la lengua vehicular debe ser transparente,
y los alumnos deben adoptar un rol activo y dindmico para con sus compafieros.
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De esta forma, el aula se convierte en un contexto real en el que la lengua se
usa y los estudiantes, en usuarios de la misma.

Dado que la lengua vehicular es la lengua meta, esta debe ser comprensible
y accesible. Con tal de que la lengua vehicular cumpla estas caracteristicas,
Richards y Rodgers (2015: 120) afirman que esta debera ser alterada y, en oca-
siones, simplificada. Ademas, la lengua debera consistir, fundamentalmente,
en textos y discursos orales, en lugar de usar unidades de comunicacidon mas
pequefias y mayoritariamente escritas. Todo ello puede llevarse a cabo me-
diante una ensefianza parcial en la lengua vehicular, o una ensefianza extensiva
(Coyle, 2010: 15). En ambos modelos, los alumnos deberan usar la lengua
desde el primer momento, por lo que el andamiaje, las charlas dialdgicas y el
feedback correctivo son esenciales en su puesta en practica. Se trata de con-
ceptos que se producen en contextos de interaccion, tanto del tipo profesor-
alumno como alumno-alumno (Belland, 2017: 17) y que dependen del rol
activo de todos los participantes. Como ya se ha afirmado anteriormente, el
didlogo y la interaccion acercan al estudiante a un uso real y social de la lengua;
de forma que estos no solo aprenden la lengua vehicular con respecto a la
materia que se presenta —aqui, la cultura—, sino que también se tendran en
cuenta los factores pragmaticos y culturales de la misma con el fin de construir
una competencia comunicativa apropiada (Coyle, 2007: 98). La adopcion de
este papel activo, junto con el fomento del trabajo entre iguales y del pensa-
miento critico, dara lugar al desarrollo de las habilidades del individuo y se
traducira en la consecucion de los objetivos indicados con anterioridad
(Richards y Rodgers, 2015: 127).

Mas alla de los objetivos propios de cualquier propuesta AICLE, existen
otros argumentos que deben tenerse en cuenta en el desarrollo de la misma.
Por ejemplo, se establece una relacion de simbiosis entre el enfoque y el con-
tenido, en la que ambos se benefician de forma mutua. Por un lado, la visién
de la cultura con mintusculas como el contenido del enfoque no solo hara
crecer la subcompetencia cultural, sino que también afectara —de manera
positiva— al proceso de aprendizaje de la lengua, que serd mas instintivo. Del
mismo modo, el aprendizaje de la lengua, que sigue siendo uno de los objeti-
vos fundamentales, se ha relegado a un segundo plano. Asimismo, se fomen-
tard el desarrollo de las habilidades interpersonales mediante una dindmica de
clase muy centrada en el alumno y en la propia comunicacién. Estos se com-
portaran como usuarios de la lengua en sociedad y, como tal, la cooperacion
y la colaboracion seran esenciales para el éxito de todos los participantes.

Por otro lado, esta propuesta tiene el potencial de resolver algunos de los
problemas del enfoque. En primer lugar, la cultura dejarad de ser la «ce olvi-
daday, puesto que su nuevo papel como el contenido serd elemental. Ademas,
también se llevaran a cabo mejoras en el proceso de aprendizaje de la lengua.
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Los problemas expuestos por Pérez Canado (2012, 2016), Jiménez et al. (2014)
y San Isidro (2018) con respecto a la pronunciacion y a la pragmadtica de los
estudiantes en el enfoque AICLE pueden beneficiarse de la propuesta actual en
cuanto a su dependencia en la oralidad y con respecto al contenido, que es
intercultural y, por lo tanto, incluye rasgos de la pragmatica. Una ultima tipo-
logia de problemas, que esté relacionada con la implementacién del enfoque,
también puede servirse de la propuesta. La falta de formacion de los profe-
sionales de la ensefianza en cuanto a la lengua vehicular es sorprendente. A
menudo, los profesores de contenido —especialmente en la secundaria— deben
colaborar con los de lengua para el disefo curricular, pero, incluso en estas
situaciones, el primero se encuentra solo en el aula. En casos asi, la propuesta
actual aporta una solucidn al problema: el profesor de espafiol, nativo o no,
conocedor de la cultura espanola, sera el unico disefiador del curriculo¢, a la
vez que el facilitador.

La relevancia de lo intercultural en las interacciones comunicativas, la si-
tuacion de su ensefianza en los manuales actuales de ELE y la disponibilidad
del enfoque AICLE para la didactica de la cultura con minasculas han encami-
nado esta discusion a la creacion de una unidad didactica cuyas caracteristicas
se describen en la siguiente seccion.

La unidad didactica: «Planes con amigos»

La unidad didéctica se titula «Planes con amigos» y se trata de una pro-
puesta AICLE en la que el contenido es la cultura espafiola con mintusculas y la
lengua vehicular, el espanol. Esta se ha disefiado para alumnos de nivel inicial
de espafiol; es decir, de nivel A segun el Marco comun europeo de referencia
del Consejo de Europa (2002). La unidad cuenta con una serie de objetivos
especificos en los ambitos cultural, lingliistico y social, los cuales también
estan relacionados con las competencias basicas de la misma. Los contenidos
se han desarrollado a partir de funciones comunicativas mediante el enfoque
AICLE, con el fin de crear materiales para cuatro sesiones de una hora. Se ha
fomentado un desarrollo integrado de las destrezas, de manera que estas inter-
actiien entre si. Finalmente, cabe destacar la evaluacion: esta consistira en una
autoevaluacion por parte de los alumnos que se desarrollard en clase y que
serd sucedida por un debate en el que el profesor, asi como el curso, también
sean evaluados.

6 El disefio del curriculo no tiene por qué llevarse a cabo por una Gnica persona; pero, en
este caso, no sera necesario un profesor de contenido.
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Los objetivos y las competencias bdsicas

La unidad didactica tiene objetivos especificos de diversa indole, los cuales
estan relacionados con el aprendizaje del contenido y de la lengua, y con las
habilidades sociales de los estudiantes. Los dos primeros estan directamente
ligados al desarrollo de la competencia comunicativa general. Por tanto, los
contenidos culturales se clasifican por medio de funciones comunicativas,
como sugerir, aceptar o rechazar planes segtin el codigo social. Ademas, hay
otro tipo de contenidos mas conceptuales, como las partes del dia, la puntua-
lidad o el compromiso en Espafia. En cuanto a los objetivos lingiiisticos, los
alumnos deberdn adquirir las nociones para llevar a cabo dichas funciones
comunicativas, adquirir el 1éxico del tiempo libre, mejorar la pronunciacion y la
fluidez en el lenguaje oral, y aprender nuevas estructuras gramaticales, como
‘estar + gerundio’, los verbos del tipo ‘gustar’ o el condicional lexicalizado.

El desarrollo de las habilidades sociales de los estudiantes es un objetivo
que persistira a lo largo del curso. Existe una evidente conexion entre este y
las competencias civica y social, asi como con la de conciencia y expresiones
culturales. Todas ellas —junto con la competencia lingiiistica— se reforzaran
por medio del trabajo cooperativo y mediante el propio contenido de la unidad.
Finalmente, aprender a aprender es otra competencia que se promovera por
medio del nuevo papel del estudiante, quien debera ser mas responsable y mas
consciente de su proceso de aprendizaje.

Los contenidos y la metodologia

En la unidad didéctica se tratan contenidos relacionados con la cultura
espafiola con mintsculas, los cuales se han organizado en torno a las diferentes
funciones comunicativas expuestas anteriormente. Esta tarea se ha llevado a
cabo mediante el modelo propuesto por Miquel (ilustrado en la Tabla 1). A
continuacion, se presentan las tablas del contenido que se ha incluido en la
unidad.
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. Modos .,
Simbolos Creencias y de clasi- P’./efmp | Actuacion Intera? cton
saberes oy siciones comunicativa
ficacion
Es descortés | En un Sino los | Sugerir que En una conversa-
no invitara | contexto |invito, van | vengan. cion con Juan y
los interlocu- | familiar. |a pensar Carlos:
tores. que soy —Oye, Carlos,
descortés. vente a la fiesta
de esta noche si
quieres. Serad di-
vertido.
—Gracias, pero
,Eﬁ no puedo.
2" jPronto hacemos
; otra!
E)'D No siempre |Enun El interlo- | Llegar unos —¢Nos vemos alli
> es cortés ser | contexto |cutor sabe [minutosméas |alas 7:15?
puntual. familiar. |quenose [tarde al lugar |—S7, genial.
llegaraa |donde se ha *Lega a las
la hora quedado. 7:25%
exacta.
Las tapas, |Son activida- |Enun Setrada | Proponerira |—José, jte ape-
el café = |des que se contexto |de una ex- |tomar algo. tece tomar un
vidapu- |hacen fuera |familiar. |cusa para café manana?
blica. de casa salir con —Venga, ;;por
amigos. qué no?!

Tabla 3: Sugerir un plan
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. Modos : .,
, Creencias . | Presuposi- .y Interaccion
Simbolos de clasi- . Actuacion S
y saberes oy ciones comunicativa
ficacion
Esnecesa- | Enun No se Rechazar —Juan, hace
rio decir contexto | puede decir | unaofertay | mucho que no
por qué, familiar. | solo «no». explicar por | nos vemos. ;Te
para que el qué. apetece ir al
£ interlocutor cine?
'g no piense —La verdad es
8
E que es p’or que- no mucho,
= otra razon. [fui ayer!
% —c¢Y acorrer?
§ —FEs que estoy
S muy cansado.
§ Las partes Se quedaa | Enun El interlo- Usar las —¢ Vamos de
© | deldia= difrentes contexto | cutor sabe partes del tapas manana?
§ diferentes horas de- familiar. que, depen- | dia como —Es que ya
g? actividades. | pendiendo diendo de referencia he quedado al
< de qué se qué vamos | alahora mediodial ;Y
va a hacer. a hacer, en qué pasado ma-
debe llegar | reunirse. fiana?
a una hora
u otra.

Tabla 4: Aceptar o rechazar una invitacion

Dichos contenidos se han presentado a través del enfoque AICLE y de forma
inductiva. Dado que no se trata de una metodologia, el enfoque permite la
adopcion de diferentes métodos, como se ha hecho con el aprendizaje coope-
rativo. Esto ultimo se ha llevado a cabo con el fin de fomentar las competen-
cias sociales en los estudiantes y, en consecuencia, las comunicativas.

La secuenciacion y la distribucion

La unidad didactica estd compuesta por cuatro sesiones de una hora, ademas
de una autoevaluacion para los alumnos. Esta tltima podra ir seguida de un
debate sobre el propio proceso de aprendizaje, en el que también el profesor
y/o el curso sean evaluados. De hecho, se ha incluido una herramienta para
ello en la ultima pagina de la unidad didactica.
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Las destrezas y la evaluacion

En la unidad didactica se ejercitan las cuatro destrezas (comprension y
produccion escritas y orales) de forma integrada. Las actividades disefiadas
no incluyen la préctica de una sola destreza, sino que estas interactian y se
han presentado de forma mas o menos equitativa.

En primer lugar, la comprension escrita es fundamental para completar
las actividades, dado que sus instrucciones estdn en espafiol y que se han
presentado diferentes textos para su lectura. Estos no siempre son muestras
de lengua reales: en ocasiones, se han disefiado para cumplir de forma maés
exacta con las necesidades del contenido. No obstante, se ha intentado usar
una lengua tan auténtica como sea posible. Asimismo, la produccion escrita
también es un componente fundamental en la unidad. Se han disefiado dife-
rentes ejercicios de escritura; es mas, en muchos de ellos se incluyen nuevos
modos de comunicacidn escrita, como los chats o la mensajeria instantanea.
Otras actividades centradas en la produccion escrita incluyen la recogida
de informacion o la anotacion de ideas o respuestas. Esto quiere decir que
no hay ejercicios de escritura extensa tradicionales puesto que los estudian-
tes no necesitaran adquirir estas habilidades complejas en su L2, de momento
al menos.

En segundo lugar, las destrezas orales también tienen un papel fundamen-
tal en la unidad. La comprension oral es importante: hay varios ejercicios de
audicion con el objetivo de recopilar informacion. Sin embargo, su impor-
tancia recae en los debates que las siguen. El objetivo de estos ultimos es
facilitar a los alumnos el acceso a la informacion, que se ha presentado de
manera inductiva. Asi pues, este tipo de actividades fomentan el pensa-
miento critico. En lo relativo a las destrezas orales, la produccion es espe-
cialmente importante: esta empapa toda la unidad didactica, ya que los estu-
diantes deberan comunicarse entre si en todas las actividades en pareja o en
grupo. Esto se debe a la adopcion de una metodologia cooperativa.

La evaluacion

La evaluacion sera formativa. Se ha optado por esta frente a la sumativa
porque el objetivo de la unidad es que el proceso de aprendizaje del estu-
diante sea, por todos los medios, satisfactorio. Asi pues, la evaluacion for-
mativa le proporciona al profesor la posibilidad de detectar las deficiencias
y corregirlas durante el proceso de aprendizaje, en lugar de tener que hacerlo
de forma retroactiva. Esto se llevard a cabo mediante intervenciones directas
e indirectas con el alumnado. El primer tipo se refiere a consultas especificas
a los alumnos en particular: es necesario —a la par que interesante— cono-
cer la situacion de cada estudiante con respecto al aprendizaje. El segundo
tipo hace referencia a ciertas técnicas de evaluacion en el aula que podran
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integrarse al final de las sesiones. Dichas técnicas no se han incluido en la
unidad didactica ya que dependeran del progreso de los alumnos. Algunos
ejemplos de ellas son los siguientes:

Seleccionar un concepto que se esta estudiando para que los alum-
nos les den una aplicacion hard ver al profesor si realmente lo com-
prenden.

Pedir a los alumnos que disefien las preguntas de un examen sefia-
lara al profesor qué partes del curriculo parecen mas problematicas.
Hacer que los estudiantes le expliquen un concepto a una persona
que realmente no lo conoce también serd indicativo de su compren-
sion.

La unidad didactica acaba con una autoevaluacion, cuyos resulta-
dos marcaran la trayectoria del siguiente bloque de ensefianza, en
el que, si es necesario, se reforzaran los conceptos ya presentados
y se fomentara un mayor andamiaje y apoyo a nivel lingiiistico y
de contenido.
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PLANES CON AMIGOS

., Qué te gusta hacer en tu tiempo libre?

1. En grupos de 4, mirad las fotos y explicad qué hacen estas personas en cada una,

EEss RS EEEsEssEEssEEsEEEEE e P et o Ll e Ko e g B L e

2. Y a vosotros, pqué os gusta hacer en vuestro tiempo libre?

3. Mirad la siguiente tabla. ;Conocéis algunas expresiones? ; Cudles podéis usar para deseribir las
fotografias”

partido de fitbol — cenar  ir a la playa
tomar café  irde cervezas  ira un concierto

nadar  tapear  de paseo  ir al cine

4. Ahora, escuchad la grabacidn. Rodead las palabras de la wbla que escuchéis, ; Sabes qué significan?
Si no estds seguro, busca su significado y. después. juega a la mimica con tus companeros de grupo.

=Antoeio, jsales que aver fiud oo privmer pactide de fithal?

~ Wi 2 ¥ qué te parecia!!?

-Fiee mey interesante, pero prefiere atres deportes, come el tenis,

-Te enticndn, o mi me pasa igeal. ;¥ hey haces alge?

-8, hery vorw al cine con Julia.

- Naya! Yo vay a tovwar café con ella en wn rate. (T vieres?

.,'\'p;urr\(.fu. f,\ g Vaoy rfr friNea Corr JHI‘"J{(!H ¥, (.‘r.\prrﬁx_ o J'u I}J'.'.:_]:u e J'rr*ur,
- Vaya, estis muy ocupada!
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5. Ahora que todos conocéis las palabras, vais a hacer una encuesta, Completad la siguiente tabla
preguntando a los compafieros de clase. Podéis dividiros el trabajo.

Actividod mds
popular

Miimero de veces
al mes que la
hacen

Compariia con Lo
que hacen la
actividad

Dinero que
suelen gastar

Actividad menos
populor y per
qué

6. Comparad los resultados de vuestra tabla con los de esta clase de universitarios espaiioles, [ Son muy
diferentes? ;En qué se parecen?

.Qué me sugieres?

1. Maria no ve a Carlos desde hace mucho tiempo y le apetece hacer algo especial con €l. ;Cémo podéis
ayudarla a hacerle una sugerencia? Completad el chat en grupo.

@ cotoscocia WL B X

hacer algo pronto? Es que estoy libre y hace
mucho tiempo que no te veo

GePODOLAE >
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2. Carlos decide llamar a Marfa. Escuchad la conversacion y tomad nota de qué van a hacer, cudndo y

donde.

-Hola, Maria.

- Hola, Carlos! ;Qué tal?
-Acabo de leer tu mensaje v e encantaria hacer algo contigo! Quieres ir al cine

hoy? Hay una peli de miedo que quiero ver.
-No me apetece mucho... Podemos hacer otra cosa? ;Qué te parece el concierto de

Rosalia de esta noche? [Tengo dos entradas!

-Bueno, es que maniana madrugo.

- Y si vamos de cervezas al mediodia?

~-Mmm. ;Por qué no vamos a la playa? Es mas barato.
- Venga, yale! ;Te veo alli esta tarde?

-Perfecto. Hasta luego!

-Adids.

3. Volved a escuchar la grabacién. ;| De qué formas hacen sugerencias Maria y Carlos? Escribidlas.
Después, comparad con ¢c6mo se hacen en vuestra lengua.
4. Maria y Carlos hablan de "mediodia”, "tarde” y "noche", pero ;cuiles son las otras partes del dia en

Espana? ;A qué horas son?

5. Completa t agenda del fin de semana con cinco planes diferentes. Levintate y pregunta a tus
compaiieros qué hacen, cudndo y donde y, si estids libres v te apetece, jinete!
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La puntualidad en Espaifia

1. En grupos de cuatro, mirad la siguiente tira cémica de Liniers (2010) ¢ intentad ponerle un titulo.

Después, realizad las tareas del recuadro.

TAREAS

®  Describid qué se ve en el comic

* Inventaos una historia sobre qué ha
pasado antes de la primera vifeta

e Reflexionad sobre la ltima vifeta

2. A continuacién hay dos textos sobre la puntualidad. Leedlos de forma individual y después

compartid vuestras opiniones en grupo. Usad un diccionario en linea para las palabras que no entendéis.

Texto 1

14:30. Gurb se ducha, se perfuma, se peina, se viste, se pinta. Me hace llamar
por teléfono al servicio de taxis. Madre mia, madre mia, siempre con prisas y
sicmpre llegando tarde a todas partes, exclama. Intento decirle que, si madrugara
mis y zascandileara menos, se evitaria estos sofocos. pero ya se ha ido.

Sin noticias de Gurb, Eduardo Mendoza (1991)

Textn 2
Haoce afbes, en In em premdvil, habda quedado con una amiga delante de La
pueniz ceniral de In Universidad de Burcelons. Cuando lewvaba casi wma
hora esperdndola alli, mirmodo a un lado ¥ oo de |a calle, emperd a Tover.
No Nevaba paraguas ¥ era domingo: la universidad estaba cerrads. Cuando
csperis Lo rato, s dificil abandonar, 51 te marchas aberi, todo habri sido en
visno, e made que ahi segud, hasta que of frio v el agua me hicieron volver a
caca, Enteé en el metrs v alli la encontré, sentada, leyendo el periddics, Habia
llegado justo cunndo empezaba la lluvia des decir, tarde, tandisimo) ¥y, como
tampoco llevaba parnguis, decidid esperar a que parese,

Adapeado de “Esperindo”, £ Periddico, Rosa Ribas (201%),

3. En grupos, comparad los dos textos v encontrad similitudes y diferencias entre ellos.

4. A partir de la tira comica y de los dos textos, formulad una hipdtesis sobre la puntualidad en la
cultura espanola (je hispana!). Considerad los siguientes puntos:

®  Laactitud de las personas.

= El contexto y la situacion social.

5. ;Volvamos a los textos! Los dos son de la época premdvil. ;Pensdis que hoy en dia siguen
ocurriendo estas cosas? ;Por qué? ;Os ha pasado a vosotros alguna vez? ;Cémo actudis en esa

situacién? Debatid en grupo y compartid

las conclusiones con el resto de la clase.
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. Quieres ir o no?

1. Lee este chat de un grupo de amigos y ordena la conversacion. Después, haz una lista de las
personas que irdn a la fiesta.

MW Sara Chicos, el sabado por fa noche
i Yo ya 1engo planes, oy a dar una fiests en casa
£Que si voy? [Claro que A : ';? D' » et
sit - arlos. Nos vemos an comprar
4 lunes en clase! - mencs comida ¥ bebidas
Sara Carios e
Yo ya tengo planes, Al final no puedo, es {Cuenta conmigo! 4+,
Carlos. jNos vemos el que tengo un examen el
lunes en clase! A lunes 341 Carlos
— Yonolosétodevia 54
Earlos YoNo. sy Carlos, jvente!
Al final no puedo, es -
que tengo un examen el Vaya, Luis. ;Por qué ta pones Raquel .
lunes 1341 asi..? (Geniall {Qué ganas

2. Por parejas, mirad el mapa mental e intentad completarlo con expresiones del texto anterior y con
algunas vuestras.

¢Quieresir a
una fiesta hoy?

aceptar

3. Leed otra vez el chat del ejercicio 1. ;Cémo ha rechazado Carlos tu invitacién a la fiesta? ;Y Luis?
(Cudl es la diferencia entre los dos? ;Cual es tu reaccién? ;Por qué?

4. Los espafioles nunca dicen solo "no". Pero ;por qué? En grupos de cuatro, realiza la siguiente
bisqueda en internet:
"Excusas para no salir"

Después, escribid informacion sobre:
L Por qué motivos sociales es necesario dar una excusa,
= ¢omo se formulan,
=y cudles son las mds comunes.
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5. Es hora de hacer un juego de rol en grupos. Seguid las siguientes instrucciones para jugar con estas
tarjetas disenadas por Juaristi Garamendi (2018).

Preparacion
®  Un miembro del grupo serd el juez y los otros tres jugadores, En cada
turno, podéis cambiar los papeles.
®  Repartid las cartas que aparecen a continuacién entre los jugadores.
Cémo jugar
= El juez sugiere una actividad para hacer con los jugadores.
® A los jugadores no les apetece y tienen que rechazarla con una
excusa relacionada con la tarjeta. jPodéis usar ¢l diccionario!
®  El juez, después de escuchar las excusas y ver las tarjetas, decide
cudl es la mejor, y ese jugador se lleva un punto.
®  Cuando se acaban las cartas, gana el jugador con mds puntos.

-

ORRENADOR NAS&UTA
D PELIGRO

ROBO

243E
AP0

MCIDENTE ™
5
mkfice PEMGRO

ALLIGENTE
pomisTico

GIOANTE SUNTIMUNTILS
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Autoevaluacion y evaluacion del curso

Organizar el vocabulario por categorias SI|{NO | TODAVIA NO
Tomar notas de una grabacion Si|NO|TODAVIA NO
Obtener informacién til de diferentes documentos | SI | NO | TODAVIA NO
YASE. . Describir imagenes y textos Si NO TODAVEA NO
Resumir las ideas de un texto SI[NO [ TODAVIA NO
Participar en la toma de decisiones en grupo Si|NO|TODAVIA NO
Participar en un juego de rol Si|NO|TODAVIA NO
Formular una hip6tesis Si|NO|TODAVIA NO
Hacer sugerencias en espafiol Si{NO | TODAVIA NO
Como organizan el dia en Espafia SI{NO | TODAVIA NO
YA SE. Obtener informacion 1til de diferetes documentos Si NO TODAV@A NO
Aceptar una invitacion SI|NO | TODAVIA NO
Rechazar una invitacioén Si|NO|TODAVIA NO
Como funciona la puntualidad Si|NO | TODAVIA NO
Sigue haciendo...
Deja de hacer...
Empieza a...
CONCLUSIONES

En el presente articulo se ha expuesto una propuesta de mejora en la ense-
fanza del espafiol como lengua extranjera mediante la creacion de una unidad
didactica AICLE en la que la cultura es el contenido y el espaiol es la lengua
vehicular. Tras repasar brevemente los elementos que componen la compe-
tencia comunicativa y confirmar la relevancia de ciertos contenidos culturales
para la comunicacion, se analiz6 la situacion actual de los mismos en los ma-
nuales de espafiol como lengua extranjera. Los resultados de dicho analisis no
fueron especialmente positivos: la cultura —cuando aparecia— no siempre
era significativa, y a menudo estaba ligada a contenidos de tipo linglistico.
Esto puso en relieve la necesidad de un cambio metodoldgico en el que los
contenidos culturales tuviesen un papel nuclear.

La adopcién del enfoque de aprendizaje integrado de contenido y lenguas
extranjeras en este contexto concedia un lugar central a la cultura, mientras
que la ensefianza de la lengua era secundaria, casi accidental. A lo largo del
articulo se expusieron diferentes argumentos a favor de la propuesta. Estos
daban a conocer una relacion de simbiosis entre los dos elementos esenciales:
entre el enfoque AICLE y el contenido intercultural, lo que significa que cada
uno de ellos se servia del otro. Por ejemplo, se benefician para desarrollar las
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habilidades sociales e interculturales de los aprendientes, asi como para resol-
ver ciertos problemas relacionados con los resultados del proceso de aprendi-
zaje y con la propia implementacion del enfoque. Con el fin de demostrar la
validez de estos argumentos y de ilustrar las ideas que se exploraban, se disend
una unidad didéctica titulada «Planes con amigosy.

Por ultimo, cabria afiadir un parrafo concluyente sobre la puesta en practica
de la propuesta, y sobre los resultados que se obtuvieron de ella. Sin embargo,
el enfoque aun no se ha implementado, por lo que, llegados a este punto, solo
surgen cuestiones para las que atin no hay respuestas: ;Cudales son los puntos
fuertes de la propuesta? ;Y los débiles? ;Se alcanzaran los objetivos espera-
dos? De ser asi, seran los resultados tangibles en un intercambio comunica-
tivo real? ;Se distinguiran estos estudiantes AICLE de otros estudiantes de es-
panol? Se trata de un conjunto de preguntas que, sin duda, seran objeto de
respuesta en futuros trabajos al respecto.
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