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Resumen: 
La fotografía no solo ha sido fundamental en la documentación científica y la 
divulgación desde el siglo XIX, sino que su uso pedagógico también resulta relevante en 
la actualidad, demostrando su relevancia en la adquisición de conocimientos y 
competencias comunicativas. Por esta razón, en el marco de la enseñanza de la 
asignatura de Historia del Pensamiento Político, la fotografía se emplea como una 
herramienta para la alfabetización histórica y el desarrollo del pensamiento crítico. El 
objetivo específico de integrar la fotografía como un recurso didáctico es que el 
alumnado explore y comprenda visualmente conceptos políticos, su presencia en el 
mundo que les rodea y su valor simbólico. A través de la actividad práctica de 
fotografiar elementos políticamente significativos, desarrollan una comprensión más 
profunda de la relación entre el pensamiento político y la representación visual. 
Además, se fomenta la creatividad y la reflexión crítica, haciendo que el estudiantado se 
implique activamente en su aprendizaje. Los estudiantes valoran positivamente el 
carácter práctico de la actividad y la posibilidad de conectar la teoría con el entorno real, 
aumentando su interés por la asignatura y permitiéndoles comprender mejor la 
influencia de las ideologías en la vida cotidiana. 
 

Abstract: 
Photography has not only been fundamental in scientific documentation and 
dissemination since the 19th century, but its pedagogical use is also relevant today, 
demonstrating its relevance in the acquisition of knowledge and communication skills. 
For this reason, within the subject of History of Political Thought, photography is used 
as a tool for historical literacy and the development of critical thinking. The specific aim 
of implementing photography as a teaching resource is for students to visually explore 
and understand political concepts, their presence in the world around them and their 
symbolic value. Through the practical activity of photographing politically significant 
elements, they develop a deeper understanding of the relationship between political 
thought and visual representation. In addition, creativity and critical reflection are 
encouraged, engaging students actively in their learning. Students value positively the 
practical nature of the activity and the possibility to relate theory to the real world, 
increasing their interest in the subject and enabling them to better understand the 
influence of ideologies in everyday life. 
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pensamiento histórico; política. 
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1. Introducción 

La presencia de la fotografía en nuestra vida diaria se ha incrementado 

progresivamente desde sus orígenes hasta nuestros días, pero su naturaleza 

se ha transformado, especialmente en las últimas décadas. Hasta finales del 

siglo XX la producción fotográfica se diferenciaba por tener un carácter 

profesional o amateur. La popularización de las cámaras compactas, desde la 

primera mitad del siglo XX, permitieron el registro fotográfico sin una 

formación específica (Lapenda, 2021). Sin embargo, se mantuvo la distinción 

entre una producción y uso en el ámbito doméstico y una producción 

asociada a una profesionalización que requería determinadas destrezas 

(Blanco Pérez, 2022).  

La llegada de la fotografía digital a finales de la década de los noventa y, 

pocos años después, de los teléfonos móviles con cámara incorporada 

aumentó sustancialmente la presencia de la fotografía en nuestro entorno y, 

sobre todo, la práctica de fotografiar el día a día (Mira Pastor, 2014). No 

obstante, la disolución de la diferencia entre fotografías amateur y de 

carácter profesional no se produjo hasta la primera década del siglo XXI, 

cuando se conjugaron teléfonos inteligentes y redes sociales. Por un lado, los 

smartphones incorporaron cámaras de alta resolución y aplicaciones que 

recreaban algunas de las características propias de un producto profesional. 

Por otro lado, las redes sociales facilitaron, de una manera determinante, 

superar el ámbito doméstico de distribución de la fotografía no profesional y 

alcanzar una amplia difusión pública (Lavín de las Heras, 2015).  

En 2004 se creó Flickr, una de las primeras plataformas que tenía como 

finalidad que los usuarios compartieran sus fotos, contribuyendo de manera 

significativa a la creación y difusión masiva de la fotografía cotidiana. En el 

momento actual, la extensión de la práctica fotográfica más allá del ámbito 

profesional y su centralidad en la vida diaria se refleja en los datos de las 

redes sociales en las que la fotografía es predominante, como Instagram. 

Esta fue la aplicación más descargada a nivel mundial en 2022 (data.ai, 2023) 

y, en 2024, es la tercera en el ranking de usuarios activos de redes sociales. 
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Estos procesos han dado lugar a una saturación fotográfica (Lister, 2011) en 

la que la finalidad es acumular y crear espacios donde ya nadie mira.  

 

2. La fotografía, la ciencia y la docencia 

El uso de la fotografía con fines investigadores y científicos se remonta a los 

primeros años de su existencia. Este recurso visual ha servido para 

documentar procesos naturales y sociales en disciplinas como la geografía, la 

biología o la antropología. Desde finales del siglo XIX, las fotografías 

ilustraban libros y revistas científicos y se utilizaban como un recurso 

habitual en la divulgación pública de los avances de la ciencia (Wilder, 2009). 

Sobre su dimensión pedagógica, podemos encontrar reflexiones explícitas 

desde la primera mitad del siglo XX (Cropper, 1935) hasta el momento actual, 

con investigaciones en las que los resultados indican la relevancia de la 

alfabetización visual en la adquisición de conocimientos y en el desarrollo de 

competencias comunicativas (Devoto, 2013; Gozálvez y Contreras-Pulido, 

2014). 

En la actualidad el uso de la fotografía con fines didácticos es habitual en 

diferentes grados de la enseñanza y en una amplia variedad de materias. Hay 

experiencias documentadas en asignaturas pertenecientes a estudios tan 

diversos como la lingüística (Encabo Fernández y Jerez Martínez, 2013), la 

historia (Ponsoda López de Atalaya y Blanes Mora, 2020), la documentación 

(Sánchez Vigil et al., 2014), la comunicación (Blanco Pérez y Parejo, 2022), la 

química (Oliveira Lima y Borin da Cunha, 2019), las matemáticas (Munakata 

y Vaidya, 2012) o la medicina (López-Cervantes et al., 2018), entre otras. En 

el ámbito de la historia las experiencias docentes con la fotografía se han 

extendido en los últimos años. Encontramos prácticas en las que se recurre a 

diferentes metodologías didácticas (Blanes Mora y Ponsoda López de Atalaya, 

2021) y a diferentes formatos fotográficos, como el reporterismo gráfico 

(Rodríguez Ávila, 2020). La incorporación de la imagen como recurso 

didáctico en las asignaturas de historia presenta algunos beneficios para el 

aprendizaje y ayuda a superar la reducción de la enseñanza de esta materia a 
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una metodología meramente descriptiva y memorística (Sáiz Serrano y 

López-Facal, 2015). De manera específica, la fotografía fomenta la 

alfabetización histórica (Sáiz, 2013; Seixas y Morton, 2013) y amplía el 

trabajo de interpretación con una variedad de fuentes (Santisteban, 2010) al 

establecer un vínculo con la realidad del momento histórico estudiado (de las 

Heras, 2015) y al proporcionar una narrativa visual paralela a la oral. Devoto 

(2013) subraya el valor de la fotografía como fuente histórica con un estatus 

relativamente autónomo y cómo su necesaria contextualización no impide 

que proporcione información valiosa y singular sobre el momento 

representado. Así, su naturaleza polisémica y su carácter figurativo 

convierten a la fotografía en una fuente única de prácticas y visiones de una 

época determinada (Lara López, 2005). 

 

3. La alfabetización visual como conductor de la alfabetización 

histórica 

La práctica desarrollada en la asignatura de Historia del Pensamiento 

Político pretende recurrir a la fotografía como algo más que un elemento de 

validación y auxiliar para la docencia, y superar una función meramente 

ilustrativa, que sigue siendo el uso más habitual de la misma (Valls, 2007; 

Bel et al., 2019). El objetivo general del ejercicio es integrar la fotografía 

como un recurso para la alfabetización o el pensamiento histórico. La 

alfabetización histórica se basa en la combinación de adquisición de 

conocimientos y el desarrollo de destrezas que den significado al 

conocimiento (Lee, 2011). Así, la enseñanza no debe girar exclusivamente en 

torno a contenidos sustantivos y su reproducción, sino que también se deben 

proveer las herramientas para conocer y saber utilizar esos conceptos 

(Carretero Rodríguez y López Rodríguez, 2009; Wineburg et al., 2013; Sáiz 

Serrano y López-Facal, 2015) con la finalidad de que los estudiantes puedan 

establecer, por ejemplo, nexos causales, sepan identificar y aplicar pruebas 

históricas o analizar la dimensión ética de la historia, entre otros (Seixas y 

Morton, 2013). 
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En este marco de enseñanza-aprendizaje, la fotografía se utiliza desde la 

compresión de su papel en el período estudiado y la decodificación de su 

significado (Cappello, 2017) y, por lo tanto, cumple una doble función, 

proporcionando contenidos sustantivos y favoreciendo el proceso de 

alfabetización histórica. Como parte del esfuerzo por romper los paradigmas 

tradicionales de enseñanza de la historia y transformarla en una vía para el 

desarrollo del pensamiento histórico, el uso de este recurso visual en la 

práctica que presentamos persigue los siguientes objetivos: 

- La motivación de los estudiantes a través de una implicación activa en 

los procesos de enseñanza-aprendizaje utilizando recursos conocidos. 

- Facilitar la asimilación de contenidos teóricos a través de su 

manifestación real fuera del aula. 

- La comprensión de la fotografía con valor en sí misma como fuente 

histórica. 

- Favorecer un espacio para la expresión creativa individual y 

comprenderla en su contexto histórico y colectivo. 

Aunque existen numerosas experiencias docentes que utilizan la fotografía 

como recurso educativo en distintos ámbitos del conocimiento, la propuesta 

presentada incorpora un elemento diferencial: sitúa al alumnado no solo 

como intérprete de imágenes, sino también como productor de registros 

visuales destinados a identificar la presencia material y simbólica de las ideas 

políticas en su entorno cotidiano. De este modo, la actividad combina 

alfabetización visual, pensamiento histórico y reflexión política mediante una 

aproximación activa que vincula conceptos teóricos, experiencia personal y 

observación directa del espacio público. 

3.1. La enseñanza-aprendizaje en un entorno visual 

La producción y consumo de masas propiciados por las tecnologías de la 

información suponen el extremo de la concepción de la fotografía como un 

producto cultural para las masas tal y como lo teorizó Walter Benjamin en su 

ensayo de 1931 (2014). Las redes sociales permiten, además, una relación 
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bidireccional en la que las mismas masas consumidoras son también 

productoras. El resultado es un mundo eminentemente visual en el que el 

uso de la fotografía como expresión artística y como medio informativo para 

documentar la realidad se ha popularizado y se ha convertido en una práctica 

diaria. La fotografía doméstica ya no registra exclusivamente momentos 

especiales gratificantes, como eran los cumpleaños o las vacaciones, sino que 

su práctica se ha extendido a la representación de lo cotidiano, lo banal y lo 

mundano (Cohen, 2005), como si se tratara del diario ilustrado de un 

antropólogo. Así, la fotografía se sitúa en la actualidad como un producto 

cultural omnipresente con el que los estudiantes están familiarizados y que 

consumen y producen con frecuencia, especialmente a través de las redes 

sociales, aunque no siempre siendo conscientes de su valor (Riego, 2019). 

Las sociedades actuales acuden a su memoria visual para difundir y construir 

narrativas que son extensas, detalladas y heterogéneas, como nunca antes lo 

habían sido, en las que se encuentran la vivencia de cada persona con la 

historia colectiva (Lara López, 2005). Estas son "interacciones vividas", a 

través del registro permanente de lo cotidiano, en las que no se trata solo de 

establecer una relación para identificar lo común y lo distante, sino de 

conocer a través de la experiencia registrada. Sin embargo, en las aulas de 

Historia, aun cuando la fotografía se ha incorporado, es poco habitual que se 

conceda a los estudiantes la oportunidad de conocer el modo en que se vive -

o tocar en palabras de Walter Benjamin-. La ubicación de los estudiantes 

como sujetos activos en la creación de la fotografía, desplazándose al lugar, 

comprobando los usos y las costumbres de lo fotografiado, les permite 

adquirir conocimientos no solo a través de la contemplación visual, sino que 

incorporan la "apropiación táctil" (1989, p. 54) que Benjamin considera 

imprescindible en el proceso de conocer. 

3.2. Reconocer la historia fuera del aula 

La integración de metodologías de interacción entre profesores y estudiantes 

(Pérez Rastrilla, 2020), y la incorporación de nuevas fuentes históricas 

ayudan a superar el tradicional modelo de aprendizaje de la historia basado 
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en la exclusiva reproducción memorística de textos. La práctica propuesta 

requiere una capacidad de memorización que consideramos imprescindible 

en el estudio de la historia, pero permite el desarrollo de otras competencias 

y habilidades a través de su puesta en práctica. Así, una segunda razón por la 

que se decide que sean los estudiantes quienes participen activamente en la 

creación de una fotografía es que, partiendo de la memorización, puedan 

establecer un nexo entre los conocimientos adquiridos y su manifestación en 

la realidad. Esto implica que se ha dado un proceso de asimilación y que se 

ha desarrollado la capacidad de identificar los conocimientos teóricos en su 

puesta en práctica, ya que para reconocer es imprescindible comprender. En 

esa materialización de lo abstracto, la fotografía aparece como un 

instrumento didáctico, ya que "establece una dialéctica particular con la 

memoria y genera una dinámica entre la imagen y el conocimiento" (Meyer, 

1997, p. 31). 

No obstante, este proceso no es natural ni se deriva simplemente de un 

ejercicio memorístico. Es necesario facilitar a los estudiantes las 

herramientas que les permitan establecer el vínculo entre la teoría trabajada 

en clase, la naturaleza de los conceptos abstractos aprendidos y sus 

elementos y su representación visual en el mundo real. Una imagen no es 

neutra ni de lectura universal. Hay códigos que se aprenden, igual que se 

aprende el lenguaje y sobre su intención y, del mismo modo,  

la imagen tiene significación porque hay personas que se preguntan 

sobre su significado. Una imagen de por sí no significa nada. Cuando 

se deja de interrogar a la imagen ésta es secuestrada por la norma, la 

ley y el estereotipo. (Vilches, 1997, p. 14) 

La comprensión de la imagen, por tanto, está unida también a procesos de 

aprendizaje y de adquisición de conocimientos que superan lo visual, siendo 

necesaria una tarea de intertextualidad, en la que el estudiante se pregunte 

por lo que representa una imagen (Vilches, 1997, p. 68). Este ejercicio de 

alfabetización visual incide en el desarrollo de las competencias que permiten, 

de forma crítica, leer, entender, utilizar y crear imágenes (Avgerinou, 2009), 
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así como establecer una relación del contenido de la imagen con su contexto 

de intereses políticos, sociales y económicos (Abril, 2013). En el marco de 

este trabajo, la representación no se entiende como un simple reflejo de la 

realidad, sino como una construcción visual mediante la cual determinados 

elementos del entorno son seleccionados y dotados de significado. Este se 

construye a partir de la interacción entre los elementos representados, los 

símbolos e iconografías presentes en la imagen, el contexto histórico y 

cultural y los conocimientos previos de quien la interpreta. Desde esta 

perspectiva, las imágenes constituyen espacios de producción de sentido que 

permiten identificar valores, ideologías y referencias políticas presentes en la 

realidad social. 

En esa tarea de intertextualidad se guía a los estudiantes con preguntas que 

les permitan analizar e interpretar las imágenes con las que se trabaja en 

clase, de modo que obtengan un criterio sobre conceptos visuales y 

comprendan que la mirada es una decisión estética, pero también ética. 

Como parte de ese entrenamiento,  

la vista, entonces, debe ser puesta en el detalle, en el pormenor; en lo 

presente y evidente, pero también en lo oculto y ausente, rastreando el 

inconsciente de la obra. Agudizar la mirada para reconocer estos 

aspectos implica un ejercicio intelectual complejo, un entrenamiento 

de la observación; ya que esos elementos pueden pasar inadvertidos 

frente a una mirada ingenua, pero adquieren un valor apreciable 

cuando son rescatados por el ojo experto. (Devoto, 2013, p. 78) 

Para poder abordar la fotografía desde esa mirada analítica, algunos de los 

interrogantes que se plantea a los estudiantes son ¿qué información podemos 

obtener con esa fotografía? ¿Qué o quién está representado? ¿Por qué se ha 

tomado? ¿Qué se quiere documentar/expresar? ¿De qué informa esa 

perspectiva? ¿Es posible preguntarnos/conocer lo ausente? Estas preguntas 

sirven como conductores de la interpretación de las fotografías con las que se 

trabaja en clase con la finalidad de aprender a ver de manera consciente. 

Asimismo, se les anima a responderlas sobre el entorno que perciben ellos 
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mismos y a trasladarlas a la tarea de producir sus propios registros de la 

historia, de modo que la mirada de los estudiantes no viene determinada por 

el azar o por el manejo de la tecnología como un fin en sí mismo. Los 

estudiantes son, así, conscientes de las implicaciones semánticas de la 

fotografía y de su naturaleza como testimonio visual de la interpretación de 

un momento. 

3.3. Fotografiar la historia: imágenes, memoria y pensamiento 

político 

Desde su nacimiento, la fotografía es considerada un documento histórico, 

sin embargo, hasta fechas recientes, ha ocupado un lugar marginal frente a la 

posición hegemónica de los documentos escritos (Burke, 2005). A principios 

del siglo XXI, el historiador Julio Aróstegui defendía la incorporación de 

registros no verbales para el estudio y la investigación de la historia, entre los 

que mencionaba la fotografía, ya que una fuente para la historia es "cualquier 

tipo de documento existente, cualquier realidad que pueda aportar 

testimonio, huella o reliquia, cualquiera que sea su lenguaje" (Aróstegui, 

2001, p. 378). En este sentido, la fotografía no es solo un producto artístico, 

"sino, sobre todo, la fotografía es el registro visual de un acontecimiento 

desarrollado en un momento y en un tiempo concreto" (Lara López, 2005, p. 

3).  

Sus características técnicas convierten a la fotografía en una fuente histórica 

única con una gran potencialidad didáctica (Santisteban et al., 2010). El uso 

educativo de la imagen puede favorecer el acceso del estudiantado a conocer 

dimensiones del mundo de difícil acceso –ya por su lejanía, su dimensión y el 

momento histórico (González Juárez, 2022)–. Las imágenes capturan 

instantáneas de la historia, proporcionando una ventana a épocas pasadas y 

permitiendo que los estudiantes se sumerjan en el contexto político de ese 

momento. En este ámbito, las fotografías pueden ser interpretadas como 

representaciones visuales de ideologías políticas, movimientos sociales y 

luchas políticas. 
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Tanto en la investigación histórica como en la enseñanza, la fotografía es algo 

más una mera herramienta periférica o subsidiaria, es una fuente autónoma 

(Devoto, 2013), que aporta información sustancial y, a veces, exclusiva, 

puesto que en otros medios pasa inadvertida o no permiten su registro 

(Marcos Molano, 2016). La incorporación de fuentes históricas alternativas al 

texto proporciona un conocimiento del fenómeno histórico desde una mayor 

variedad de perspectivas y, por lo tanto, proporcionan una visión de la 

realidad más compleja, completa y matizada. En el caso de la práctica 

planteada se trata, además, de incluir la percepción de los estudiantes, 

mediante las fotografías tomadas por ellos mismos. De este modo, las 

imágenes compartidas constituyen un recurso para la comprensión de la 

historia mediante la identificación de su manifestación material a través de lo 

que se puede captar con la vista, pero también un modo de ser sujetos 

históricos agentes como productores de memoria visual colectiva. Asimismo, 

las imágenes políticas a menudo incorporan simbolismo que representa 

conceptos políticos abstractos. Analizar la iconografía política en fotografías 

ayuda a los estudiantes a comprender cómo los símbolos visuales 

contribuyen a la construcción y transmisión de significado político. 

3.4. Un proceso consciente de creación artística 

La práctica planteada ofrece un espacio para la creación individual de 

manera consciente. Esto implica que el estudiantado sabe que su mirada 

específica se construye y reconstruye constantemente desde su percepción 

personal, pero también desde su contexto histórico, en una dialéctica 

permanente e inevitable. Es un modo de que el alumnado conozca desde su 

ejercicio como sujetos activos que "la fotografía es un hecho social que 

depende (…) de condiciones sociales e históricas de producción, 

reproducción y consumo" (Goyeneche, 2009, p. 16). El resultado de la 

práctica es la construcción de la historia desde la narrativa específica de los 

estudiantes al combinar la posibilidad de expresar su creatividad de manera 

individual con la relevancia histórica de las ideas a través de su 

representación visual. De este modo, parte del potencial formativo de las 



Andrea Donofrio y Laura Pérez Rastrilla. La fotografía en la adquisición de competencias para el 
desarrollo del pensamiento histórico 

 
 
 

 

 
 FOTOCINEMA, nº 33 (2026) | | E-ISSN: 2172-0150   21 

fotografías reside en que "median de manera efectiva, y a menudo de forma 

conmovedora, entre las realidades interiores y exteriores" (Lister, 1997, p. 

73). 

El análisis previo de material fotográfico, hecho a lo largo del curso, sobre el 

que se plantean los interrogantes ya expuestos funciona, además de como 

fuente histórica, como entrenamiento para su propia producción de material 

histórico, en el que los estudiantes toman conciencia de que fotografiar es 

una decisión tan artística como ética. Fotografían la realidad con el propósito 

de representar determinados elementos y dejar fuera otros, de obtener un 

resultado concreto según el punto de vista o de que el lugar que ocupa cada 

elemento en la composición fotográfica genera un significado específico. Los 

estudiantes captan la imagen conociendo los aspectos técnicos de la 

fotografía, empleándola como canal de expresión individual e identificando 

su momento histórico. Henri Cartier-Bresson detallaba, en 1976, de manera 

poética, pero muy precisa estas dimensiones de la fotografía: "tomar una 

fotografía es poner la cabeza, el ojo y el corazón en la misma mirada" 

(Cartier-Bresson, 1996, p. 35). Los estudiantes fotografían con la capacidad 

de reconocer que su deseo de perpetuar algo responde a los límites técnicos 

del arte fotográfico, a una valoración permeada por sus experiencias 

personales, su estado de ánimo, sus inquietudes, los conocimientos 

adquiridos y también del momento histórico en el que viven o su posición 

socioeconómica, entre otros muchos factores. La consecuencia de la 

adquisición de este entendimiento sobre la fotografía es que la concentración 

de su mirada modifica los elementos visuales más técnicos, así como el 

significado y la comprensión de lo representado, que deja de ser azaroso, 

exclusivamente personal o meramente estético. 

En la puesta en común del material fotográfico producido por los estudiantes 

pueden conocer, analizar y contraponer diferentes narrativas de su tiempo, 

fomentando el pensamiento crítico histórico a través de su posición como 

creadores de la historia. En este sentido, creemos oportuno hacer mención a 

la función didáctica de la fotografía que apunta Holzbrecher (2015) como vía 
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para la creación de una esfera pública, en la medida en que la fotografía 

constituye una apelación a la involucración de la población en temas sociales. 

Por otro lado, el momento en que captan la imagen y lo representado pueden 

coincidir en el tiempo, como es el caso de la fotografía de un grafiti, pero no 

siempre es así, como ocurre con fotografías en las que se representa un 

monumento. Esta circunstancia permite profundizar en la mezcla de la 

psique personal y la de la sociedad del momento en que se toma la foto, 

además de reflexionar sobre la transformación de los significados 

dependientes de los imaginarios, leyes y ética de cada momento histórico. 

 

4. Pensar el pensamiento político a través de la fotografía: diseño 

y desarrollo de la experiencia docente 

Desde el curso académico 2021-2022 hasta el 2024-2025, se ha incorporado 

la fotografía como recurso docente en las actividades prácticas relacionadas 

con la asignatura de Historia del Pensamiento Político Contemporáneo, en la 

carrera de Periodismo de la Facultad de Ciencias de la Información. Se trata 

de un plazo que permite evaluar su consolidación como práctica docente. 

La experiencia se ha desarrollado en la asignatura Historia del Pensamiento 

Político Contemporáneo, impartida en el primer año del Grado en 

Periodismo de la Universidad Complutense de Madrid. El estudio toma como 

base las actividades realizadas entre los cursos académicos 2021-2022 y 

2024-2025, en las que participaron un total de 120 estudiantes 

aproximadamente. De este conjunto se recopilaron 103 fotografías 

acompañadas de textos explicativos elaborados por el alumnado. 

Desde una perspectiva metodológica, el análisis combinó una aproximación 

cuantitativa y otra cualitativa. En primer lugar, las imágenes fueron 

clasificadas según la corriente de pensamiento político representada y el tipo 

de objeto fotografiado. Esta categorización se realizó a partir de la 

información aportada por el propio alumnado en sus comentarios escritos, 

así como del análisis de elementos visuales identificables, tales como 
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símbolos, personajes históricos, monumentos, consignas, referencias 

ideológicas o contextos de representación. Asimismo, se consideraron 

elementos visuales explícitos presentes en las imágenes, como símbolos 

políticos (hoz y martillo, banderas, emblemas partidistas), referencias 

textuales o citas de autores, representaciones de figuras históricas vinculadas 

a corrientes ideológicas concretas (Karl Marx, Clara Campoamor o José 

Antonio Primo de Rivera), así como monumentos, consignas o espacios 

públicos asociados a tradiciones políticas específicas. La convergencia entre 

estos elementos visuales y las explicaciones proporcionadas por los 

estudiantes permitió fundamentar la categorización realizada. 

En segundo lugar, se realizó una lectura cualitativa de una selección de 

fotografías con el fin de examinar cómo los estudiantes establecían relaciones 

entre los conceptos políticos trabajados en el aula y sus manifestaciones 

visuales en el espacio público. La valoración de la actividad se complementó 

con los comentarios cualitativos recogidos por el estudiantado en el marco 

del programa DOCENTIA de evaluación de la actividad docente. Estas 

observaciones destacan especialmente el carácter práctico de la propuesta, su 

capacidad para relacionar contenidos teóricos con el entorno cotidiano y su 

contribución a una mejor comprensión de los conceptos trabajados en la 

asignatura. Aunque este tipo de valoraciones deben interpretarse con cautela, 

diversos estudios han señalado que se relacionan con la percepción que los 

estudiantes tienen de su propio aprendizaje (Clayson, 2009). Asimismo, 

aunque la literatura también ha señalado algunas limitaciones de estos 

indicadores, reconoce su utilidad para valorar diferentes dimensiones de la 

calidad docente y para obtener información relevante sobre la experiencia de 

aprendizaje del alumnado (Spooren et al., 2013), por lo que constituyen una 

fuente complementaria de información para el análisis de experiencias de 

innovación docente. 

El corpus analizado está compuesto por las 103 fotografías entregadas por el 

alumnado entre los cursos académicos 2021-2022 y 2024-2025 en el marco 

de esta actividad docente. Se trata de un corpus acumulativo integrado por 
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los trabajos realizados a lo largo de cuatro cursos académicos consecutivos. 

No se aplicaron criterios de exclusión, incorporándose al análisis todas las 

fotografías entregadas que cumplían los requisitos establecidos para la 

práctica. Los ejemplos comentados en este artículo han sido seleccionados 

por su idoneidad para ilustrar la diversidad temática, geográfica y conceptual 

presente en el conjunto del corpus, así como por su representatividad 

respecto a las principales categorías identificadas durante el análisis. 

Como se ha indicado en las páginas anteriores, se estima que la fotografía 

representa un recurso idóneo para poder aproximarse a ámbitos como la 

política desde un enfoque novedoso y, sobre todo, de una manera que el 

alumnado pueda sentirse implicado y motivado. En la actividad práctica 

propuesta desarrollada en los tres cursos, se ha pedido a los alumnos y 

alumnas matriculados/as en la asignatura que realizasen una "fotografía 

callejera". Los elementos y personajes que podían representar en sus 

imágenes eran de una amplia variedad. Se les indicaba que podía tratarse de 

un monumento, de una estatua, de un retrato, de un mural o de cualquier 

objeto que considerasen que pudiera estar relacionado con la asignatura de 

pensamiento político. Además de las fotografías, se les pedía un breve texto 

explicando la vinculación de las imágenes con la asignatura y, dependiendo 

de si habían realizado el trabajo de manera individual o grupal, una reflexión 

individual o colectiva sobre las mismas.  

Del mismo modo, la clasificación según el tipo de objeto fotografiado se 

realizó atendiendo al elemento principal representado en cada imagen. Para 

ello se establecieron categorías previamente definidas (monumentos, 

estatuas o tumbas, retratos, murales o grafitis, manifestaciones, portadas de 

libros o documentos y otros objetos con significación política), asignando 

cada fotografía a la categoría predominante de acuerdo con su contenido 

visual y la explicación aportada por el alumnado. 

A modo de sugerencia e inspiración, se les aportaban posibles ejemplos. Así, 

se les especificaba que podían fotografiar una estatua o la tumba de un 

pensador/a, de un filósofo/a o de una figura histórica relevante para el 
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pensamiento político; de un monumento con relevancia histórica o simbólica, 

es decir, una construcción, un objeto o una obra que tuviese un trasfondo 

político significativo, como un edificio gubernamental, una plaza, un parque. 

En definitiva, un lugar de importancia histórica o espacios públicos que 

estimaran como políticamente significativos. También podían fotografiar un 

lugar que hubiera sido escenario de acontecimientos históricos, fuente de 

inspiración o referencia en la redacción de alguna obra de la historia del 

pensamiento político. En esta misma línea, se apuntaba que podía ser la 

fotografía de la portada de un libro, de un documento o de un escrito que 

podría considerarse de especial relevancia para el desarrollo del pensamiento 

político, como obras o escritos de pensadores/as políticos/as, constituciones 

o tratados políticos.  

Más en detalle, se les ofrecía la posibilidad de que el sujeto de su fotografía 

pudiera ser el retrato de un pensador/a político reconocido/a, ya fuera en 

formato pintura, fotográfico o mural. Asimismo, se añadía que podían 

fotografiar un mural que representase temas políticos, ideologías o 

movimientos sociopolíticos relevantes en la historia o vinculados con la 

actualidad. Se les señalaba que la fotografía también podía tener como objeto 

grafitis con mensajes políticos que recuperasen reivindicaciones o ideas de 

pensadores/as del pasado o expresasen opiniones o críticas sobre cuestiones 

políticas contemporáneas. En la misma línea, se sugería que podían capturar 

imágenes de manifestaciones, protestas, huelgas u otras formas de 

expresiones de disidencia que reflejasen la participación política y la 

reivindicación de derechos sociales y/o civiles. Por último, también podía 

tratarse de fotografías de objetos que tuviesen una relación con la difusión 

del pensamiento político en la actual cultura popular como podría ser la 

portada de un disco, el cartel de una película o de una serie con significación 

política.  

A lo largo de cada curso, se mostraron ejemplos de posibles sujetos u objetos 

relacionados con el pensamiento político para que el estudiantado dispusiera 

de una orientación más detallada sobre lo solicitado en esta actividad. Así, 
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para una mayor comprensión de lo encomendado, se presentaban a alumnos 

y a alumnas ejemplos de fotografías relacionadas con el pensamiento político, 

realizadas tanto en España como fuera del país por los docentes que 

imparten la asignatura. Algunos ejemplos de las imágenes que se les 

mostraba son las siguientes: la tumba de Jean-Jacques Rousseau en el 

Panteón de París; las estatuas de Karl Marx y Friedrich Engels en el parque 

Marx-Engels-Forum en el distrito de Mitte en Berlín; la placa conmemorativa 

de Friedrich Nietzsche en Turín; diferentes murales de Banksy, conocidos 

por su crítica social y reivindicación política; la primera edición del libro 

Discurso sobre la servidumbre voluntaria de Étienne de La Boétie 

conservado en la Biblioteca Nacional de Francia; la Plaza Tahrir en El Cairo, 

epicentro de las protestas de 2011 o la portada del disco de Coldplay donde 

aparece La libertad guiando al pueblo del pintor francés Eugene Delacroix 

con el título del álbum pintado sobre ella (Viva la Vida or Death and All His 

Friends). 

También se les presentaba una serie de ejemplos específicos en España 

relacionados con la asignatura como una fotografía del Valle de los Caídos, 

del monumento de 1938 en homenaje a las legiones italianas que 

participaron en la ocupación de la ciudad de Santander durante la Guerra 

Civil Española; el Monumento a la Constitución de 1812 en Cádiz; las 

manifestaciones y actos que se organizan en fechas señaladas como el 8-M o 

el 20-N; el autobús de la EMT de Madrid que, en julio de 2023, circulaba por 

la ciudad con el rostro de Primo de Rivera en blanco y negro y el símbolo de 

Falange española, compuesto por varias flechas; una fotografía de la Puerta 

del Sol de Madrid de la huelga general del 14 de noviembre de 2012 

(conocida por las siglas 14-N), convocada por organizaciones sindicales 

españolas a la que se sumaron diversos sindicatos y colectivos europeos; los 

murales del Barrio de Lavapiés en Madrid, del Raval en Barcelona, de La 

Ciudad Pintada en Vitoria-Gasteiz, del Barrio de El Carmen en Valencia y de 

otros barrios de ciudades españolas que hacen referencias a temas políticos 

contemporáneos, pero que también destacan por su vinculación con temas 
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sociales y políticos históricos y grafitis pintados en diferentes universidades 

españolas. 

Estos ejemplos se les mostraba con varios objetivos. En primer lugar, para 

hacerles ver la variedad de lugares, objetos y símbolos que están relacionados 

con el pensamiento político en diferentes contextos históricos y geográficos. 

También para concienciarles de que el mundo que les rodea está permeado 

de elementos políticos. En tercer lugar, estas imágenes servían para poner en 

práctica los análisis e interpretaciones de las imágenes que, posteriormente, 

debían aplicar a sus propias creaciones. De manera colectiva y en voz alta se 

planteaban los interrogantes sobre las personas y los objetos representados, 

la mirada del fotógrafo o qué recogen y qué dejan fuera del momento 

histórico fotografiado. Asimismo, se les ofrecía ejemplos de análisis técnico 

con variables sobre la composición, el color, la luz o el encuadre. 

Como última pauta para el desarrollo de la práctica, se les apuntaba que la 

fotografía podía relacionarse con los siguientes temas que forman parte del 

programa de la asignatura: nacionalismo; comunismo, socialismo y 

anarquismo; feminismo; liberalismo y neoliberalismo; ecologismo; fascismo, 

franquismo e ideas de extrema derecha. No obstante, se insistía en el hecho 

de que la elección de los objetos a fotografiar dependía de la interpretación y 

el enfoque individual. También que se trataba de una decisión personal que 

podía responder a sus intereses e inquietudes, pasiones o animadversiones 

políticas. De acuerdo con este consejo, se les animaba a "caminar" por la/s 

ciudad/es prestando atención al entorno, con la cabeza apartada de los 

móviles, para poder apreciar la presencia de la política y su manifestación en 

las calles.  

Además de un feedback con comentarios constructivos, se indicaba al 

alumnado que su actividad sería evaluada teniendo en cuenta varios criterios. 

En primer lugar, la idoneidad de la fotografía con la asignatura, es decir, que 

la elección de la imagen estuviera relacionada con el pensamiento político, 

demostrando que se ajustaba a los conceptos impartidos en la asignatura; en 

segundo lugar, se valoraba la creatividad de cada estudiante ya que, como se 
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ha indicado, se les animaba a aportar imágenes originales y a pensar más allá 

de las representaciones convencionales; en tercer lugar, se apreciaba la 

calidad de la composición visual de las fotografías de acuerdo a las 

características técnicas explicadas. Por otro lado, como las fotografías debían 

ir acompañadas por un texto, en la calificación de la actividad también se 

tendría en cuenta la información sobre la imagen, la explicación de por qué 

eligieron ese sujeto específico y cómo se relacionaba con el pensamiento 

político. Por último, se valoraría de manera muy positiva a aquellos y 

aquellas estudiantes que, en su texto, tuvieran en cuenta dos factores 

adicionales, siendo estos que incluyeran alguna reflexión sobre la relevancia 

de su fotografía en el contexto político actual, enmarcándola en los debates 

contemporáneas o que reflexionaran críticamente sobre su elección tanto 

sobre la propia fotografía como sobre sus ideas y percepciones al respecto.  

 

5. Ideologías en imágenes: análisis de las fotografías realizadas 

por el alumnado 

Durante los tres cursos académicos en los que se ha desarrollado la actividad, 

el alumnado ha realizado un total de 103 fotografías. Entre los temas, 

predominan las fotografías relacionadas con el feminismo y las ideas de 

extrema izquierda en el arte callejero; y sobre el nacionalismo y el 

franquismo en lo que corresponde a las fotografías de monumentos. Dentro 

del arte callejero, predominan las fotos a consignas y mensajes políticos 

escritos en muros pintados y grafitis.  

Los resultados de los trabajos se han organizado de acuerdo al tipo de 

corriente del pensamiento vinculado a las imágenes (F1) y según el objeto 

representado en las fotografías (F2).  

En lo que concierne a las temáticas, se han creado las siguientes etiquetas: 1) 

liberalismo y neoliberalismo; 2) comunismo, socialismo y anarquismo; 3) 

nacionalismo; 4) fascismo, franquismo e ideas de extrema derecha; 5) 

feminismo; 6) ecologismo, y una categoría general a la que se ha denominado 
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7) varios. En relación a esta clasificación las corrientes del pensamiento 

político fotografiadas por los estudiantes son las siguientes: 

 

F1. Gráfico realizado por el Profesor Ángel L. Rubio Moraga. 

En lo que concierne al contenido de las fotografías, se han creado las 

siguientes etiquetas: 1) monumentos, plazas o edificios históricos; 2) estatuas 

o tumbas; 3) portada de un libro, un documento o de una obra; 4) retrato de 

un pensador/a; 5) mural y/o grafitis con mensajes políticos; 6) 

manifestaciones, protestas, huelgas; 7) portada de disco o cartel de una 

película con significación política. Se ha obtenido la siguiente distribución: 

 

F2. Gráfico realizado por el Profesor Ángel L. Rubio Moraga. 
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Tras esta aproximación cuantitativa, merece la pena acercarnos a una 

dimensión más cualitativa de algunas de las fotografías presentadas por el 

alumnado. En primer lugar, destacan fotografías tomadas durante viajes del 

alumnado a otros países, como Bulgaria (el monumento de Buzludzha), 

Francia (la plaza de la Bastilla en Paris), Alemania (un grafiti de Karl Marx en 

el muro de Berlín, realizado por un artista independiente), Ecuador 

(Hemiciclo de la rotonda, un monumento que se encuentra ubicado en el 

Malecón 2000 de la ciudad de Guayaquil), Italia (una pegatina con la frase 

"Meno Marx, más Mises") y Estados Unidos (la escultura titulada Harriet 

Tubman, The Journey ti Freedom en Filadelfia).  

Recorriendo la geografía española, los estudiantes retrataron la Puerta de las 

Cadenas (puerta de entrada por la nave del transepto norte) de la Catedral de 

Murcia, en la que destaca la frase "José Antonio Primo de Rivera. Presente", 

un texto que se grabó en la piedra durante los años posteriores al final de la 

Guerra Civil española. De nuevo con Primo de Rivera como protagonista, 

otra de las fotografías mostraba la fachada de la Iglesia de Nuestra Señora de 

la Asunción en Arcos de Jalón (Soria) (F3). Sobre figuras vinculadas al 

pensamiento de izquierda destacan 

el "Hálito Durruti", monumento 

dedicado al líder anarquista 

Buenaventura Durruti en la plaza de 

Santa Ana en León y el monumento 

a Pablo Iglesias Posse, fundador del 

Partido Socialista Obrero Español 

(PSOE), en Chamberí, o el grafiti 

callejero en Málaga con la frase "De 

k sirven los maderos si no es para 

hacer fuego". 

            

F3. Fotografía realizada por estudiantes ©. 
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Especial interés ha despertado en el alumnado el callejero de la ciudad donde 

cursan sus estudios, Madrid, presentando varias fotografías de nombres de 

calles y sus placas. Entre otros: el rótulo de la calle Charles Maurras, 

principal referente e ideólogo de Acción Francesa y pensador, presentado en 

clase como precursor, por algunas de sus ideas, del fascismo italiano; la placa 

dedicada a Juana Doña Jiménez, dirigente del Partido Comunista de España 

(PCE), escritora, feminista y fundadora del Movimiento por la Igualdad y la 

Libertad de las Mujeres (MELIM). Y también estatuas como el monumento a 

Clara Campoamor, situado en la Plaza de los Guardianes de Corps (Madrid); 

"La mujer de Coslada", realizada en 2010 por el artista hiperrealista español 

Antonio López, que se encuentra en la Plaza de la Hispanidad del municipio 

de Coslada (F4); el monumento a la Legión en el Paseo de la Castellana y el 

monumento a la Hispanidad en el barrio de Moncloa.  

Vinculadas con la ideología nacionalista, el alumnado ha presentado 

fotografías de banderas, como la de la Plaza de Colón de Madrid, una 

bandera de España pintada en la estación de trenes de Aranjuez, las esteladas 

en un partido del Girona o la bandera de Galicia en el estadio de Balaídos, y 

bufandas como la del Athletic de Bilbao con varios símbolos nacionalistas 

vascos: ikurriña, el lema que reza "Gora Euskadi" y Lauburu –cuatro brazos 

en forma de coma unidos en cruz–. A modo de ejemplo, desde una 

perspectiva visual, esta imagen permite identificar símbolos asociados a una 

identidad nacional diferenciada. La presencia simultánea de referencias 

deportivas y elementos políticos muestra cómo determinadas expresiones 

culturales pueden funcionar como espacios de transmisión y reafirmación de 

identidades colectivas. En este caso, el alumnado relacionó la fotografía con 

los contenidos trabajados sobre nacionalismo, identificando la presencia de 

símbolos históricos y culturales en contextos cotidianos. La imagen muestra 

cómo el entorno urbano y las prácticas sociales pueden favorecer la conexión 

entre conceptos teóricos abordados en el aula y sus manifestaciones visuales 

en la vida cotidiana. 
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F4. Fotografía realizada por estudiantes ©. 

Asimismo, los alumnos y las alumnas han realizado fotos de manifestaciones 

como las del 8-M y el Día Internacional del Orgullo LGBTIQ+; de actividades 

como el XX Congreso Estatal del Sindicato de Estudiantes, organizado en 

noviembre de 2022 con el lema "Somos la revolución" o de protestas y 

huelgas como la marea blanca de enero de 2023 y la estudiantil del 8 de 

febrero de 2024 o la del 28 y 29 de abril de 2025. En los primeros meses de 

ese mismo año, se incorporaron también fotografías de los actos 

conmemorativos de la proclamación de la II República, que evidencian la 

vigencia de la memoria democrática en el espacio público. 

Destacan las fotografías de murales y grafitis con mensajes políticos y frases 

relacionadas con la asignatura como un fragmento de un poema de Miguel 

Hernández: "Juventud que no se arriesga sangre que no se derrama ni es 

sangre ni es juventud", pintada en las instalaciones la Facultad de Geografía e 

Historia de la Universidad de València; un mural realizado en Tomiño en el 

año 2018 para conmemorar el 8 de marzo, donde se puede observar el rostro 

de Sara Rodríguez Salvador, la mujer más mayor del Baixo Miño y la imagen 

de varios grafitis relacionados con el feminismo en la provincia de 

Guadalajara. 

También han presentado fotografías de murales y pegatinas presentes en la 

zona universitaria de Madrid. Entre otras fotografías, destacan las 
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representaciones de Karl Marx y de Lenin en la Facultad de Geografía e 

Historia y de Bellas Artes de la Universidad Complutense de Madrid (F5); la 

frase "Ni nazis ni fronteras, muerte al imperialismo" en la fachada de la 

Facultad de Ciencias de la Información de la UCM; el cartel en la marquesina 

de la parada de autobús en Ciudad Universitaria con la frase "Ni el padre, ni 

la hija, ni el espíritu de Franco. Abajo el régimen fascista"; y en los cristales 

de una ex sucursal del Banco Santander en la misma zona, la pintada que 

reza "Contra el fascismo y el capital". 

Por último, se han entregado fotografías de consignas antifranquistas y lemas 

anarquistas en diferentes calles de Madrid y de Barcelona; la portada del 

libro ¡Viva el socialismo! Crónicas 2016 2020 de Thomas Piketty, 

economista francés especializado en la desigualdad económica y distribución 

de la renta; un cartel propagandístico que invita a votar al Partido Comunista 

de los Trabajadores de España (PCTE) y una fotografía de la pancarta de 

Greenpeace en el edificio de Nuevos Ministerios en Madrid, modificando la 

reconocida campaña de El Corte Inglés a "YA NUNCA es primavera". Por 

último, bajo la categoría de Varios, sobresale la fotografía de un Playmobil de 

Martín Lutero. 

  

F5. Fotografía realizada por estudiantes ©. 
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6. Conclusiones 
 
Como se ha demostrado a lo largo de este artículo, explicar al alumnado el 

uso y la vinculación de la fotografía con una asignatura como Historia del 

Pensamiento Político resulta una tarea fascinante. Con esta práctica se 

demuestra que este recurso representa una forma poderosa de capturar 

visualmente momentos históricos, ideologías políticas y la evolución de la 

sociedad a lo largo del tiempo. A través de sus fotografías, los alumnos y las 

alumnas descubren la "representación visual de ideas políticas", es decir, 

cómo unas imágenes concretas pueden representar visualmente ideas 

políticas abstractas. Al mismo tiempo, se deduce la capacidad de la imagen 

de capturar símbolos políticos y cómo estos símbolos pueden cambiar o 

evolucionar con el tiempo; cómo puede contribuir a la construcción y, a veces, 

a la desconstrucción de imágenes políticas. La fotografía tiene una destacada 

función en la preservación de la memoria histórica, pero también es útil para 

la narración visual de la historia política. Con esta actividad, se espera 

conseguir que los estudiantes no solo sepan apreciar la importancia de la 

fotografía como una herramienta valiosa para explorar y comprender la 

historia del pensamiento político, sino que también puedan desarrollar una 

conciencia crítica hacia el mundo que les rodea.  

Esta experiencia presenta algunas limitaciones que conviene señalar. En 

primer lugar, se trata de una práctica desarrollada en una única asignatura y 

en un contexto académico específico, lo que limita la generalización de los 

resultados. Asimismo, la interpretación de las imágenes incorpora 

inevitablemente un componente subjetivo vinculado tanto a la mirada del 

alumnado como al contexto sociocultural en el que se producen las 

fotografías. Futuras investigaciones podrían ampliar la muestra, comparar 

resultados entre distintas titulaciones o universidades y profundizar en 

procedimientos sistemáticos de análisis visual que permitan seguir 

explorando la relación entre alfabetización visual y pensamiento histórico. 

La fotografía, al igual que otros recursos gráficos como el cómic, constituye 

una herramienta didáctica, capaz de atraer al alumnado y fomentar la 
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reflexión crítica a través de una combinación de lenguaje visual y textual 

(Donofrio, 2025, p. 15). En este sentido, la actividad respondía a la 

convicción de que la fotografía podía ofrecer a los estudiantes la oportunidad 

de explorar la relación entre el entorno físico y los conceptos políticos 

trabajados en clase, fomentando el despertar del pensamiento crítico y 

mostrando la conexión entre la teoría política y su entorno más próximo. Se 

trata de una actividad amena y que, entre otros méritos, les permite ver la 

presencia de símbolos y elementos iconográficos en el espacio urbano, al 

mismo tiempo que les ofrece la oportunidad de explorar cómo la fotografía 

puede ser una herramienta poderosa en la narración de historias políticas 

contemporáneas. 

El objetivo de la práctica es que los estudiantes puedan desarrollar una 

comprensión más profunda de la relación entre el pensamiento político y la 

representación visual, al tiempo que se fomenta la creatividad, el desarrollo 

del pensamiento histórico y la reflexión crítica. La fotografía proporciona una 

dimensión visual que complementa y enriquece el estudio del pensamiento 

político, permitiendo a los estudiantes explorar de manera más completa la 

intersección entre la teoría política y la realidad histórica. Desde un punto de 

vista crítico, la saturación fotográfica de nuestra época exige insistir en la 

alfabetización visual como una competencia central. Las imágenes no deben 

ser interpretadas como reflejos inmediatos de la realidad, sino interrogadas 

en su intencionalidad política, en aquello que muestran y también en lo que 

silencian u ocultan. 

Los resultados obtenidos deben interpretarse teniendo en cuenta el carácter 

exploratorio de la experiencia y las particularidades del contexto en el que se 

desarrolló. Más que ofrecer conclusiones generalizables a cualquier entorno 

universitario, la práctica permite identificar el potencial de la fotografía como 

herramienta para favorecer la alfabetización visual y la reflexión sobre los 

conceptos políticos en un contexto docente concreto. En este sentido, los 

ejemplos analizados muestran la capacidad del alumnado para establecer 



Andrea Donofrio y Laura Pérez Rastrilla. La fotografía en la adquisición de competencias para el 
desarrollo del pensamiento histórico 

 
 
 

 

 
 FOTOCINEMA, nº 33 (2026) | | E-ISSN: 2172-0150   36 

relaciones entre los contenidos teóricos trabajados en el aula y su 

manifestación visual en el entorno cotidiano. 

Además de aumentar el interés por la asignatura, la actividad propuesta 

representa una iniciativa especialmente bien valorada por el estudiantado, 

que considera que se trata de una forma práctica para aproximarse a una 

asignatura teórica como el Pensamiento Político. Al mismo tiempo, en las 

encuestas destacan que representa una oportunidad para emprender y poner 

en valor los conocimientos adquiridos en la carrera, trabajando de manera 

autónoma o grupal. Por último, también valoran que la actividad les permita 

comprender la vinculación y las repercusiones de la asignatura con la 

actualidad, en el entorno que les rodea. Lo que aprenden en clase no se 

queda circunscrito al aula, sino que les permite comprender la influencia de 

las ideologías en el escenario político actual y en la vida cotidiana. De este 

modo, la fotografía se consolida como un recurso que no solo documenta, 

sino que interpela y problematiza, convirtiéndose en un medio 

imprescindible para la enseñanza crítica del pensamiento político en el siglo 

XXI. 
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